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SILOVO UUVODEM

Mil¢ kolegyné a mili kolegové, vazeni pratelé,

opét drzite v rukou dalsi nové Cislo naseho odborného ¢asopisu Lingua
viva a doufame, ze nam i nadale zachovate ptizen.

S radosti vam vSem rovnéz sde€lujeme, Ze od roku 2015 je nas Casopis
Lingua viva indexovan v mezinarodni databazi ERIH PLUS — European
Reference Index for the Humanities and Social Sciences.

I toto jednatticaté vydani logicky navazuje na inovovanou specifickou
strukturu pfedchozich cisel Casopisu.

Na zikladé nové koncepce je veSkery publikovany material v Casti
STUDIE opét roz€lenén abecedné podle konkrétnich jazykl (tentokrat dostava
prostor zejména anglictina, Cestina, francouzstina, slovenstina) a v tomto rdmci
jsou pak nasledné prispévky fazeny podle jmen jednotlivych autort. Abecedni
potadi je zachovano i v &asti RECENZE — INFORMACE — ZPRAVY.

Pfipominame, ze od zaii 2013 (od c¢isla LV17) jsou ve formatu PDF
volné pristupné i kompletni elektronické verze jednotlivych cisel odborného
Casopisu Lingua viva na strankach http://www.pf.jcu.cz/research/lingua_viva/.

I nadale strikné plati, Ze redakce pfijima pouze piivodni materialy, které
nebyly dosud nikde jinde publikovany (a to véetné cizojazyénych mutaci texti).
Vsechny redakci zaslané pfispévky jsou fadn€ recenzovany zahrani¢nimi
a Ceskymi odborniky. Za jazykovou spravnost pfitom plné odpovidaji autofi
jednotlivych ¢lank.

Veskeré potiebné informace a bliz§i instrukce naleznete na adrese
http://www.pf.jcu.cz/research/lingua viva/.

Zdeitka MATYUSOVA, Helena ZBUDILOVA

Ceské Budgjovice, Fijen 2020
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SUCCESS OR FAILURE? ONLINE STUDENT
PRESENTATIONS DURING LOCKDOWN OF 2020

DENISA SULO\{SKA
KATEDRA JAZYKOV, FILOZOFICKA FAKULTA, UNIVERZITA
KOMENSKEHO

Abstract: The lockdown in 2020 greatly influenced teaching at universities. The aim of
this article is to show how we tackled the challenge of online student presentations in
ESP classes taught at Faculty of Arts, Comenius University in Bratislava. The first part
explains the importance of student presentations in our syllabus and shows how they
greatly rely on group work done in the classroom. The second part briefly shows how
presentations were incorporated in online classes. In the final part, in an attempt to
discern if online presentations were a success or a failure, we reflect on the results
obtained from a survey conducted among those students of ESP classes who participated
in online presentations.

Keywords: ESP during lockdown, online student presentations, soft skills, presentation
skills

In the current pandemic situation, when in-person classes were moved
into the online environment, teachers have had to tackle many challenges
involving how to re-design their courses, teach their classes and how to assess
students on the work done. According to The World Economic Forum COVID
Action Platform, classes were cancelled for 1.2 billion children globally, while
the statistics on universities vary. However, in-person instruction was
completely cancelled in most European universities at some time during the
spring/summer semester of 2020. Some students were offered live-streamed or
pre-recorded lectures for the first time, while practical group work, seminars and
workshops were replaced by remote assignments. Although most universities
already had platforms for online instruction, such as Moodle, the transition from
in-person to online teaching and learning was painful for both the teachers and
the students.

Admittedly, online teaching is perceived by many as less effective. It is
estimated that between 40 and 80 per cent of online students tend to drop out, a
number significantly higher than estimated 10 to 20 per cent when students
study in-person (Weiss, 2020). One of the reasons for this appalling number, but
certainly not the only one, may be that some students have no reliable internet
access and/or technology, a situation which is not unique to any individual
country but is mirrored throughout the world and across income brackets within
countries (Reimers, 2020, and OECD, 2020).



I. Background

Under normal conditions the Department of Languages, Faculty of Arts,
Comenius university offers classes of English for Specific Purposes to 1% and 2™
year students of humanities, history, social, pedagogical-psychological and some
philological programmes. These language courses, provided by teachers of the
Department of Languages, last four semesters and end with an oral examination
in the form of a presentation. Presentations form an integral part of our ESP
courses and students are called on periodically to conduct presentations
throughout the 4-semester course. They may take place in a variety of formats,
both as group, pair and individual presentations. Some are based on work
conducted during classes or pair/team- work outside the classroom, while some
require individual research. The four-semester course ends with a final
examination, which is typically an individual presentation connected with each
student’s field of study. Cooperative and project teaching methods, as described
in Eliasova, 2017, Lacikova Serdulova, 2018 and Zolcerova, 2019 are employed
in the preparation of many presentations, and creative approach is used to choose
a suitable subject-specific topic. It consists of several steps, some of them
individual — either done at home or in the classroom - and then discussed in a
small group. This may involve following the matrix below (numbered activities
indicate individual work; lettered activities indicate group work):

Individual Group
1. Choose a working title for the topic.
2. Create a mind-map

A. In small groups, introduce the topic to your teammates and have
them write down a number of keywords that come to their minds
with the title.

3. Formulate basic questions on the topic - What will be the purpose of the
presentation? Who will be the presentation for? What will be the main
message of the presentation? How will you structure the presentation? etc.
and give answers to them.

B. In your team, briefly report on the questions above, make note of
your teammates feedback. Listen to information given by your
teammates about their work, comment on it and give them feedback.

4. Search for suitable sources on the topic - library and Internet resources.
5. Note information you consider relevant for your presentation, at least 4
information sources.

C. Share with your team
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6. Write an automatic text on the topic, capturing the free flow of ideas that
arise in the author's mind in connection with the selected topic.

7. Use the automatic text to create a presentation outline.

8. Return to your original intention of the presentation and think about
whether the topic of the presentation and the original automatic text, even
with the passage of time, really correspond to your ideas about the
presentation.

9. Change the topic if necessary or revise the content.

10. Prepare the introduction to the presentation and develop the first point.

D. Share with your team

Fig. 1 Steps in choosing a presentation topic

While the steps described above focus on the topic selection, attention is
also given to other aspects connected with successful presentation skills.

In order to equip students for presenting in front of an audience,
guidance is given throughout the whole course, starting from the first semester.
Formal aspects of academic informative presentations are covered, as well as the
recommended structure, the importance of signal phrases, etc. as mentioned by
Borisova et.al. 2019, Sharif, 2016, and Guest et al 2018, among others.
Extralinguistic features, as well as aspects of delivery such as intonation, body
posture and eye contact are addressed, too. From our experience it is also useful
to spend some time on the appropriate format of slides that accompany
presentations — such as the number of words and lines recommended on a slide.
Similarly, a great deal of attention is given to adapting the written text into a
spoken text suitable for presentations. It seems that many students are not aware
of the fact that spoken and written academic texts differ, and the adaptation
needed when preparing their presentations. We try to make students realise that a
text written to be read will never work as a text prepared to be listened to. In
order to be able to do this, mastering at least some basics of paraphrasing is
essential (gulovské, 2012, Lacikova Serdulova, 2019). We also remind students
that presentation skills, along with communication and interpersonal skills,
including teamwork and problem solving, as regularly done during our seminars,
are among highly valued soft-skills, sought after by many employers (Mousawa
and Elyas, 2015).

Having gone through several presentations, student work culminates at
the end of the four-semester course - in the final, individual presentation, which
also constitutes the final examination. The student independently researches a
topic connected with their field of study, posing the title of the presentation as a
question and answering it in their presentation, ensuring thus that the
presentation is usually not completely descriptive but problem-solving,

11



incorporating also individual research. This may involve conducting an
experiment (e.g. students of psychology), conducting a survey report (e.g.
students of religious studies, political science, etc.). The presentation is
accompanied by PowerPoint slides and followed by a post-presentation question
and answer round. The student also hands in a portfolio, usually consisting of the
abstract, research report or survey report and a blank questionnaire.

I1. The situation after lockdown

The lockdown introduced in Slovakia just a few weeks into the summer
semester of 2019/20 meant that in-person instruction was cancelled and moved
into the online environment. This meant that I, like many other teachers,
encountered a dilemma. Not only did seminars have to be moved into the online
environment, [ also had to deal with the following questions. What to do with
presentations? Should I skip them altogether or should I attempt to keep them?
Will they still be perceived as beneficial by students? Will they learn from them?
Will they work in the online environment as well as they do in-person? What to
do about teamwork, which I perceive as integral in many student presentations?
What should I do, since presentations form such an important part of our
courses? What about students in their final semester of study, who had already
done a significant portion of their work towards their final presentation?

We started regular online seminars through Microsoft Teams and both
the students and myself had to learn to deal with this unfamiliar environment.
After a couple of weeks, once everyone was more comfortable with this
platform, we tentatively started with shorter audio presentations (not video
presentations due to some technical issues of some participating students, such
as slow internet or no camera). The presentations were accompanied by
PowerPoint slides. These included short 2-3-minute presentations with a
maximum of three slides. As an example, I can mention short presentations each
student of archaeology had on an ancient human species and their physiological
characteristics (facial and body structure) and the species” place of origin. Using
pictures easily found on the Internet and sharing them online with the group,
they described the characteristic features of the selected human species, utilising
specialised vocabulary covered (for example bipedalism, mid-face projection,
receding forehead, etc.). These presentations were rather short and illustrated
with interesting pictures. The structure was simple, with a short introduction and
a brief summary. The presentation was in many cases accompanied by a single
slide with the picture(s) of the species the student talked about, although some
students also incorporated the written word in their slide. Since short
presentations like the one described above worked really well, in the first-year
courses | gradually introduced longer and more complex presentations of
maximum 5-7 minutes.

It needs to be said, that a more structured presentation, due to its length
and complexity of information, does require more slides as well as the written
word and these are more taxing to follow. The longest presentations (10-12
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minutes) were required only of second year-students, where they formed the
basis of their final assessment.  Apart from PowerPoint slides, these
presentations were accompanied by a written portfolio.

All presenting students were reminded again in advance that they needed
to present, not read, which was nothing new to the students, but given the fact
that the presentations were audio only, the temptation to read was, to some
students, quite significant. As mentioned above, the presentation was
accompanied by PowerPoint slides which the presenter shared and the team
followed the presentation in real time on their devices. Presentations were
typically followed by a question and answer round.

From the point of view of the teacher, presentations through MS Teams
were conducted successfully, albeit with a less spontaneous discussion after the
presentation. In just a few individual cases students had to be asked to present
again at a later date, solely due to reading their presentations, which was clearly
audible in the delivery.

I11. Success or failure?

While my perception of these presentations is tentatively positive, we
must never forget the recipients of our teaching — the students. How did they
perceive them? This was the purpose of a survey conducted at the end of the
semester.

3.1 Purpose and method

As mentioned, the aim of this survey was to look at students
perceptions of online presentations conducted by themselves and their
colleagues. It was carried out at the end of the semester by means of a survey
using the online tool Survio. The respondents who took part in the survey were
all first-year or second-year students of a number of study programmes
(psychology, history, archaeology, museology, religious studies, philosophy and
political science). The total number of participants, who completed the
questionnaire, was 71. The online survey was anonymous and contained
questions related to various aspects of their online presentations, and included
scales, multiple choice answers, agree/disagree affirmative sentences, as well as
open questions. The wide variety of questions allowed to gather decent data that
can offer some feedback and guidance for the teacher should a similar situation
arise, as respondents were asked to reflect on online presentations from the point
of view of the student as the presenter and from the point of view of the student
as the listener. T also asked them to compare both types of presentations — online
as well as in-person. A lot of information was gathered and below I will share
just some interesting findings.

3.2 Results

On the whole, students found the experience of preparing online
presentations and listening to them a useful experience (Fig. 2).
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Did you find preparing your presentation and
listening to other presentations beneficial?

70

61
60
50
40
30
20
10 Z 3

0
) - —
yes yes, but only as as the no yes, only as the
listener presenter

Fig. 2 Usefulness of online presentations

When preparing their presentations, students made use of online libraries
and digital databases. All respondents agreed that this did not significantly
change from their previous presentations as all of them had predominantly used
online resources for preparing presentations and completing their class
assignments. Very similar results were obtained about their usage of online
dictionaries and translators, because an overwhelming majority — 86% agreed
that they used them significantly more during their lock-down. However, more
than two thirds reported they had problems choosing a suitable topic or finding a
suitable angle. In in-person classes, topic selection is a gradual process, aided
both by the teacher and in a team, as described in Fig. 1 above. Under new
conditions, students were offered consultations with the teacher and they were
encouraged to work in teams, as well, but teamwork especially did not work
very well, as explained in the next paragraph.

We need to note that there were marked changes in the communication
between students, because approximately 72% of the respondents (51) declared
that currently they had less contact with other students to discuss homework or
study material. This information is surprising, as the younger generation is
typically more at home with modern technologies and means of communication,
but it would appear that regular in-person contact strengthens the bond between
students and increases their responsibility as members of a team. In addition,
only a minority of students (12) welcomed cooperative tasks between students,
because it allowed them to communicate with their assigned partner(s) outside
the classroom. However, there was a significant majority (64%) that reported
feeling disillusioned with their partners, who they perceived to be slacking off or
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impossible to communicate with. This is in stark contrast with our previous
findings (Sulovska, 2017) where students expressed both their enjoyment and
appreciation for cooperative tasks, which, it needs to be said, were conducted in-
person in the classroom. More than a half also reported that their collaborative
presentations involved merely sticking their separate parts together, rather than
jointly working on the task — a stark diversion from similar tasks assigned during
a regularly conducted semester. Admittedly, my impression of cooperative tasks
was similar to how these students perceived them — I struggled to make them as
effective as when under my guidance and control in the classroom and found it
really difficult to involve some students. When questioned about their lack of
effort, these students expressed their dislike for working in the online
environment or professed their hate of technology and used it as their excuse for
not participating fully, for ignoring some tasks and for slacking off.

Those students that did find online presentations a positive experience
reported that it taught them a number of skills and that they can draw on them in
the future. The most important ones are seen in Fig. 3 below (respondents could
choose up to three answers).

What new skills or knowledge did you acquire?

howimportant a good introduction is

selection skills - what is and isn“timportant
in reading material

how to prepare slides that are helpful to me

ability to express myselfin a clear and
simple manner
importance of a clear structure of
presentations

confidence to use modern technologies

new computer skills

o

10 20 30 40 50 60 70 80

Fig. 3 Skills acquired in online presentations

It is also apparent that students learned a lot from following their
colleagues’ presentations, as seen in Fig. 4 below. It is interesting that compared
to in-person presentations, contact with audience does not rank high at all — this
might be due to the fact that there was no visual contact whatsoever. Compared
to my experience with in-person presentations, there have been virtually no in-
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presentation questions, whether from the presenter himself or the audience. On
the other hand, the majority of students greatly appreciated the question and
answer round after longer presentations although compared to regular
presentations, they seemed to lack spontaneity, especially at the beginning.

After listening to your colleagues’ presentations,
which of these do you now consider very
important for a successful presentation?

interesting topic  INEEEEEENENGNGNGNGNGGGGN 53

contact with the audience {(questions, etc.) INIIININGN 33
referring to information on slides during the... NI />
good sources of information [l S
charts and tables NN 21
pictures N 12
rehearsal GGG 52

adaptation of written text into spoken text NI -0

clarity of speech NN 56

well-structured slides  IIINIIENGGGNGGNGNGNGNGNGNNN -1
clear structure NN S

0 10 20 30 40 50 60 7F0 80

Fig. 4 Important features of online presentations

When asked about their own experience as a presenter, it is interesting to
see what students perceived as problematic — see Fig. 5 below. Almost everyone
found the lack of visual contact with their audience a challenge. In a follow-up
question most of them admitted that they initially believed that this would be an
advantage, rather than the disadvantage that it proved to be. The lack of contact
brings with it another challenge — namely the fact that the presenter has no
immediate feedback from their audience and thus spends the whole presentation
being unsure whether they are understood. It may be that due to this students
realised how important clarity really is — see Fig. 4 above — clarity of speech,
well-structured slides, clear structure, referring to slides, etc. all rank very highly
in our respondents” answers and clearly reflect this.
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From the point of view of yourself as the
presenter, what was the biggest challenge of
online presentations?

80

70

70 59 62
60
50
40 32
30 70
20
: I L

0

lack of visual stage fright beingunsure notknowingif | fear that
contact with the about the topic am understood technology will
audience orits angle letme down

Fig. 5 Challenges of online presentations

Interestingly, additional information from the survey revealed that
although traditional lectures and classes had been cancelled, slightly fewer than
70% of students admitted having more homework than before lock-down. Only
about 14% of students claimed that currently they have fewer assignments and
tasks to do at home, than before. On a more positive note for the language
teacher, a significant change occurred also in the time spent learning the
language. A significant majority of students reported that they currently do much
more reading, listening and writing in English in order to prepare their
presentations and complete their other tasks. On the other hand, most students
(90%) claimed that they feel they have no opportunity to practice their speaking
skills and that they feel uncomfortable speaking into their microphones (60%).

IV. Conclusion

To sum up, we may say that despite initial reservations, conducting
online presentations did prove to be a valuable experience. First of all, the
introduction into online meetings and presentations meant that many students,
for the first time in their lives, worked in MS Teams and had to learn new
computer skills such as sharing their presentation. As far as the actual
presentation skills are concerned, the absence of a visible audience seemed to
have made them realise, perhaps more than normally, how important both clarity
and the structure of the presentation are. While initially many thought that online
presentations would be easier because of the lack of contact with the audience
and that there would be no stage-fright, students quickly realised this was not the
case. In fact, the absence of a direct visual contact may be taken as a distinct
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disadvantage. Additionally, it also helped students realise how crucial it is to
speak in a manner that is both professional and easily understood and thus they
spent time and effort preparing and adapting their text so that it was suitable for
listening. This meant that from the language point of view students spent
considerable time and effort on simplifying their language and making their
presentations easy to follow.

In conclusion, it can be said that many a workplace conducts online
meetings (frequently using MS Teams) in which workers share information or
cooperate on a project. For this reason, the experience of preparing a well-
structured presentation and expressing views and opinions in an intelligent and
intelligible way (whether in English or in their native tongue) is a very beneficial
experience and students seemed to have understood this. This means, that online
presentations are a step towards preparing the students for the workplace,
teaching them a number of sought-after soft skills. While in the academic
environment both the teacher and the students appreciate in-person presentations
more, if time and technical equipment allow it, we may even incorporate some
online presentations into our syllabus. Not only do they provide for a different
experience, they also teach students a number of useful presentation,
interpersonal and problem-solving skills, along with some soft-skills and offer a
glimpse into the real-life challenges of the workplace.
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RESUME

Karanténne opatrenia v roku 2020 vyrazne ovplyvnili vyucovanie na
univerzitach. V tomto clanku analyzujeme, ako tato situdcia ovplyvnila
Studentské prezentacie na online hodinach odbornej anglictiny na Filozofickej
fakulte Univerzity Komenského v Bratislave. Prva cast' c¢lanku objasiiuje
kIi€ovl poziciu Studentskych prezentacii v nasich ucebnych osnovach a zaroven
aj vyznam skupinovej prace pri priprave prezentacii. V druhej cCasti strucne
opisujeme, ako sme zaclenili Studentské prezentacie do nasich online seminarov.
Na zaver sa na zaklade uskuto¢neného prieskumu snazime odpovedat’ na otazku,
¢i boli Studentské online prezentacie pre Studentov prinosné alebo nie.
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KOMENSKEHO VOLANI PO NAVRATU KE KNIHAM
A MOUDROSTI
STALE AKTUALNI

HELENA ZBUDILOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA, TEOLOGICKA FAKULTA, KATEDRA
PEDAGOGIKY

COMENIUS’S CALL TO RETURN TO BOOKS AND WISDOM IS STILL
CURRENT

The text recalls the ever-living legacy of J. A. Comenius in the field of support for book
education, which became one of the main topics of his pansophic programme and
philosophy of education. It shows that even in today’s overly technical world,
Comenius’s way to wisdom through book reading is an essential tool for personality
development. The text deals with the phenomenon of the book from the perspective of
the Teacher of Nations and

his proposed methods of working with books from the perspective of current school
practice. It makes us reflect upon the contemporary conception of reading in the 21st
century.

Keywords: return to books, reading, reading literacy, Comenius, wisdom

KOMENSKEHO VOLANi PO NAVRATU KE KNIHAM A MOUDROSTI
STALE AKTUALNI

Text pfipomina stale zivy mySlenkovy odkaz J. A. Komenského v oblasti podpory
knizniho vzdé€lavani, které se stalo jednim z hlavnich témat jeho pansofického programu
a filozofie vychovy. Ukazuje, Ze i v souCasném pietechnizovaném svété predstavuje
Komenského cesta k moudrosti skrze c&etbu knih neodmyslitelny néstroj rozvoje
osobnosti. Text se zabyva fenoménem knihy zpohledu UCcitele narodti a jeho
navrhovanymi metodami prace s knihou prizmatem soucasné praxe $kol. Umozinuje tak
zamysleni nad soudobym pojetim ¢teni a ¢tenai'stvi v 21. stoleti.

Kli¢ova slova: navrat ke kniham, ¢tenafstvi, ctenafska gramotnost, Komensky, moudrost

Dobré knihy

jsou brusem rozumu,
pilnikem soudnosti,
a balsamem odi.

J. A. Komensky

V listopadu letosniho roku uplyne 350 let od umrti Jana Amose
Komenského, jednoho znejvétsich Ceskych myslitelt, filozoft a spisovatelt.
Myslenkovy odkaz Ucitele narodl, zakladatele moderni pedagogiky, autora
ucelené pedagogické soustavy v Ceskych zemich a celé fady ucebnic, je stale
aktualni. Podle J. Pato¢ky vytvoril Komensky svou racionalizaci v oblasti
vychovy prvni skute¢nou soustavu pedagogickych pojmu a v disledku toho
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polozil zaklady moderni pedagogické védy.! Aktualnost myslenkového odkazu
Komenského jako humanisty, ucence, pedagoga, knéze a biskupa Jednoty
bratrské si sv€t znovu pifipomene v souvislosti s oslavami 430. vyroc¢i jeho
narozeni vroce 2022. Narodni oslavy vyro¢i Komenského maji doprovazet
rizné kulturni akce uréené pro Siroké spektrum ucastnikil (jedna se o rizné
konference, vystavy, soutéze, reedice dél vcetné vydani komiksového
zpracovani dila Labyrint svéta a rdj srdce, animovany film apod.).?

Zkraceny uvodni citat vsobé skryva Zzivé poselstvi souvisejici
s fenoménem knizniho vzd€lavéni, které je povazovano za jedno z hlavnich
témat Komenského pansofického programu a filozofie vychovy.® Komensky,
jenz sam po cely zivot psal a jehoz dila vznikala v prubéhu dlouhych let,
povazoval knihu za hlavni studijni néstroj a hlavniho pomocnika pfi vzdélavani.
Tisténé slovo dnes poklesd na vyznamnosti. Jako by v naSem pietechnizovaném
digitalnim svété nebylo knih a ucebnic jiz tolik zapotiebi. Vétsina informaci se
dohledavéa na internetu. Zaci a studenti vyuzivaji mnohdy internet jako jediny
zdroj informaci bez ohledu na jejich validitu. Je tfeba zvazit, jaky pfinos
soucasna premira digitalnich podnéti predstavuje pro lidstvo. Je prospésna, nebo
¢lovéku spise Skodi? Podivame-li se na problematiku vlivu digitalnich médii na
deéti a jejich schopnosti Cist, porozumét textu a premyslet o precteném prizmatem
zavérl nekterych odbornych studii, vysledek neni pfili§ potéSujici. Na tfadu
negativnich dopadt v kognitivni a také emotivni roviné upozornuje napt. M.
Spitzer v publikaci Digitdlni demence (2014)* & M. Wolfova v knize Ctendari,
vrat se. Mozek a cteni v digitalnim sveté (2020). Prizkumy dosud jednoznacné
neprokazaly pfinos moderni informacni techniky pro zlepSeni vysledki vyuky ve
Skolach. Naopak ukazuji, Ze pfi jejim nadmérném pouzivani se objevuje
tendence k povrchnimu mysleni zakt, rozptyluje se jejich pozornost, zhorsuje se
pamét, zvySuje se agresivita a zaci mnohdy zazivaji pocity odlouceni,
osamélosti a deprese. Nadmérné pouzivani digitalnich médii, které stimuluje
naSe mozky zcela odlisné nez Cetba knih, mize byt ptic¢inou Spatnych Skolnich
vykont zakd a snizovat tak jejich celkové Sance na vzdélani a uplatnéni ve
spole¢nosti. Stojime tedy na pomyslném rozcesti, kdybychom si méli rozmyslet,

' PATOCKA, J.: Zéakladni filosofické myslenky J. A. Komenského v souvislosti se
zéklady jeho soustavného vychovatelstvi. In: PATOCKA, J.: Komeniologické studie III.
Praha: OIKOYMENH, 2003, s. 124.

2 Nékteré akce jsou zminény v textu STEFFLOVA, J.: ,Malokdo je tak state¢ny, jako
byl Komensky*“. Rozhovor s M. Pankovou, feditelkou Narodniho pedagogického muzea
a knihovny J. A. Komenského. Ucitelské noviny, 32/2019, s. 10-13. Dale napf.
KARBAN, J.: ,Cas pro Komenského“. Rodina a skola, 3/2020, s. 14-15;
TETHALOVA, M.: ,, Informatorium $koly matefské* (komiks). Informatorium, 3/2020,
s. 16-17.

3 HRESKO, J.: ,Knihy ako prostriedky i prekazky vievychovy u Komenského®.
Paideia: Philosophical E-journal of Charles University, ro¢. XVI, ¢. 4,2019, s. 2.

4 SPITZER, M.: Digitdlni demence. Jak pFipravujeme sami sebe a nase déti o rozum.
Brno: Host, 2014, s. 288.

22



kterou cestou se budeme dale ubirat pfi vzdélavani dalSich generaci, tj. jak
budeme média a knihy pouzivat k celkovému rozvoji osobnosti. M. Wolfova
popsala vystizné soucasnou dobu slovy: ,,V prvni ¢tvrting naseho stoleti denné
zaménujeme informace za védomosti a védomosti za moudrost a vysledkem je
ubytek vSech tfi“.> Mozné feSeni k navratu do vyrovnangjsiho stavu spatfujeme
v dlouhodobém a soustfedéném cteni knih, udrzovani a rozvijeni kritického
mysleni a mnoha dalSich dovednosti souvisejicich s nasim vlastnim ¢tenim a roli
Ctenafstvi v nasem zivoté. Nejde o to vnimat ¢teni jen jako funk¢ni nastroj a
nezbytnost pro zivot, kdy ndm prvotn€ slouzi ke sbéru informaci, které se
posléze snazime aplikovat. Cteni je zaroven vhodnou volnogasovou formou
hodnotného traveni volného Casu. Primarné by nam meélo jit o to, abychom
spatfovali nejvys$si hodnotu ¢tenafstvi v neustalém obohacovani naSich vnittnich
zivotl skrze cetbu. Jen pfi skuteném hlubokém cteni jsme schopni pfemyslet,
rozjimat, prehodnocovat, prozivat...

Komensky vnimal knihy nejen jako nastroj pro ziskavani védomosti
(oznacuje knihy za nélevky moudrosti), ale i pro pfehodnocovani ndzorti a
postoju (hovoti o nich jako o zrcadlu ciziho myS$leni a opravce nasich myslenck
vlastnich). Kli¢ovym je Komenského projev nazvany Jak dovedné uzivat knih,
hlavniho nastroje vzdélani. Jedna se o fec€ pronesenou dne 28. listopadu 1650 na
zacatku pobytu v rdkocziovském Sarospataku. Do Blatného Potoka v Uhrach
odjel Komensky na pozvani sedmihradského knizete Zikmunda Rakoczsiho, aby
se zde ujal reformy mistniho Skolstvi. Oteviel pies silny odpor mistnich uciteld a
74kt svoji ,pansofickou sedmiletou Skolu“.° Otevieny byly tfi t¥idy
(Vestibulum, Janua a Atrium). Vytvoril zde obrazkovou ucebnici Svét nasich
smyslit v obrazech (Orbis sensualium pictus), zdramatizoval pro mistni Zaky dilo
Brana jazyki do formy studentskych divadelnich her znamych pod nazvem
Skola jakozto hrou (Schola Iudus). Ob& knihy zaznamenaly uspéch. Po smrti
uherskych mecenasi se v roce 1654 vratil do Lesna. Jak uvadi J. PoliSensky, ,,...
Komensky se rozloucil s uciteli potocké Skoly v dobrém. Jeho usili proménit
»Skolskou robotu v hru a potéSeni“ a vytvotit dokonalou Skolu vSech stupit
narazilo na nepochopeni a bylo v Blatném Potoku uskutec¢néno jen zcasti, Je
ovSem nutné uvést, ze vétsina konfliktl, do nichz se Komensky dostal, se jeho
vlastni ¢innosti netykala a Ze do nékterych se dostal sdm... Psobeni na potocké
Skole mu dalo pottebnou praktickou zkuSenost a neni piehanénim, fekneme-li,
ze jeho didaktické prace vydané pozdé€ji v Amsterodamu nejsou bez potockych
zkuSenosti myslitelné«.’

Svou prednaskou chtél zdky motivovat ke Cteni a ukazat jim moznosti,
jak s knihami pracovat. Toto pojednani o knihach tzce souvisi s jeho
filozoficko-teologickymi myslenkami a usilim o systematizaci edukace. Jeho

S WOLFOVA, M.: Ctendri, vrat se. Mozek a cteni v digitalnim svéte. Brno: Host, 2020,
s. 199.

6 KASPER, T.; KASPEROVA, D.: Déjiny pedagogiky. Praha: Grada, 2008, s. 16.

7 POLISENSKY, J.: Komensky, muz labyrintit a nadéje. Praha: Academia, 1996, s. 96-
97.
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koncepce univerzalni vychovy a vzdélavani se vyznamné dotyka také otazek
volného ¢asu a vychovy déti a mladeze v dobé mimo vyucovani. Cteni knih
zatazoval Komensky nejen do ¢innosti hlavniho studia jako povinné ¢teni vSech
zaki, nybrz také mezi Cinnosti vedlejsi a doplnujici jako tzv. mimotadné Cteni.
To bylo uréeno bystiejsim zakiim na doporuceni uditele.®

Ve svém proslovu Komensky nejprve upfesiuje tfi pficiny ,,malého
uspéchu ucitelské prace™: jedna se o ,,nedostatek vhodnych knih, nedostate¢ny
ptistup ke kniham ve Skolnich knihovnach a neexistenci vhodné metody, ktera
by zprostiedkovala poklady ucenosti“.” D4 se fici, Ze tehdejsi popis edukacni
reality v mnohém odpovida nasi soucCasnosti, pokud si pfipomeneme néktera
bolava mista aktualni vyuky literarni vychovy na Skolach a vysledky
mezindrodnich vyzkumil i ndrodnich Setfeni tykajicich se pfedevSim ctenaiské
gramotnosti. Hovoii se o neatraktivnosti doporucené cetby na Skoléch,
nedostatecném budovani a vyuzivani Skolnich knihoven, nedostatecné volbé a
kombinaci vhodnych vyukovych metod pii praci stexty atd. V celkovém
ptistupu ke vzdélavaci koncepci u nés (viz aktuélni diskuze nad ipravami RVP),
ve vychovné vzdélavaci Cinnosti pedagogli i v piistupech fady rodict je vsak
patrny jisty posun. Soudoba literarni edukace ma byt zaméfena na tii slozky-
vychovu k literatute, vychovu literaturou a vychovu ke Ctenafstvi. Nicméné
soucasné vyzkumy a Setfeni v této oblasti se v zdsadé zaméfuji pouze na oblast
Ctenarské gramotnosti.

Pozastavme se proto konkrétnéji u vysledkti posledniho mezinarodniho
vyzkumu ctenatské gramotnosti PISA 2018, které byly uvetejnény v prosinci
loniského roku. Vyplyva znich, ze tUroven Cctenafské gramotnosti Ceskych
patnactiletych zakt od roku 2012 stagnuje. Tento vysledek sice neni statisticky
vyznamné odlisSny od priméru zemi OECD, ale podobny vyvoj vysledkt
Ceskych zakl je mozné pozorovat také v Setieni Ctenarské gramotnosti PIRLS.
Tento prizkum je zaméfen na sledovani vykonl zakd 4. ro¢nikd zakladnich
by nas mély vést k dalsim tivahdm o cestadch rozvoje Ctenarské gramotnosti a
Ctenafstvi ve formalnim i neformalnim vzdélavani. Vyzkumy opakované
prokazuji, ze ,,Ceskym zadkim de€la nejveétsi problém porozuméni samostatnému
textu nez zpracovani souboru textl a Ze vyrazné lepsi vysledky podavaji divky
neZz chlapci®.!! Podporovat zajem o &teni viech typil textll a rozvijet ¢tenaiskou

8 KRATOCHVILOVA, E.: ,Idey vychovy a pedagogiky volného ¢asu v udeni J. A.
Komenského“. In: PSENAK, JI.; BUGANOVA, Z. (eds.): De rerum humanarum
emendationes consultatio catholica a odkaz J. A. Komenského pre tretie tisicrocie.
Bratislava: Univerzita Komenského, 2001, s. 214.

9 KOMENSKY, J. A.: Jak dovedné uzivat knih. In: KOPECKY, J.: Vybrané spisy Jana
Amose Komenského. Svazek II, Vybor z pedagogickych praci potockych a
amsterodamskych. Praha: SPN, 1962, s. 145.

1" BLAZEK, R. a kol.: Mezindrodni Setieni PISA 2018. Ndrodni zprdva. Praha: MSMT,
CSI, 2019, s. 53.

' TamtéZ, s. 5.
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gramotnost v§emi moznymi prostiedky je doporu¢ovano pravé u chlapci (Ize
vyuzit napt. populdrné-naucné texty nebo dobrodruznou literaturu). Navic bylo
zjisténo, ze v CR panuji obrovské rozdily ve vysledcich zaki jednotlivych druhi
skol.

Z analyzy vysledkl Setfeni ctenafské gramotnosti a dovednosti zaki
v souvislosti s dal§imi poznatky o vztahu 74kl ke ¢teni a podminkdm a pribéhu
vyuky na Skolach, vznikla konkrétni doporuceni, kterd se ptimo tykaji prace
ucitelll a vzdélavani zaki ve smyslu jeho zkvalitnéni. Konkrétni doporuceni
zahrnuji pét kliCovych bodi:

» ,Je tfeba poskytovat pedagogim vramci pfipravy budoucich ucitelt i
v ramci dalSiho vzdélavani metodiku rozvoje funkcni ctendrské gramotnosti
zaki a zvysit nabidku dalsiho vzdélavani (napt. v oblasti metod rozvoje
komplexnich ¢tenarskych dovednosti, metod prace s riznymi informacnimi
zdroji, metod kritického mysleni, ¢teni v mezipfedmétovém kontextu apod.).

» Sohledem na spolecenské zmény a meénici se mnozstvi, rozmanitost a
strukturu psanych materialti je nezbytné podpofit vznik novych vyukovych
materiali, které budou umoznovat rozvoj potiebnych Ctenafskych
dovednosti vramci riznych predméti a také v rlznych formatech a
technologickych zatizenich.

» Ve Skolach je tfeba podnécovat tvorbu strategie rozvoje ctendrskych
dovednosti ve vsech predmétech a kolegidalni podporu a vzdjemné uceni
ucitelii. To jsou velmi ucinné postupy k preddvani zkuSenosti, ke
spoleCenskému rozvoji znalosti a dovednosti zakl napii¢ predméty, ke
zlepSovani profesniho védéni a dovednosti ucitelll, které maji kladny dopad
na uceni zaku.

» Ke zvySeni zajmu zakd o Cteni lze vyuzivat nove formy vyuky a pristupy ke
Cteni (napr. ctenarské dilny, které zakovi poskytuji moznost volby textu,
vlastniho tempa Cteni a pomahaji dostat se do ,,Ctenaiského stavu mysli).

» Je velmi piinosné rozvijet spoluprdci sknihovnami, které disponuji
odborniky na ¢teni a nabidkou informacnich lekci pro zékladni i stiedni
Skoly, které mohou vhodné dopliiovat vyuku a posilovat zajem zakl o

Steni‘.?

Vse ale za¢ina u knih. Vratme se k pojeti knih, o nichz se Komensky
zmifyje jako o pokladech védomosti. Spatfuje v nich ,,némé ucitele* a ,,dusi
skol“.®  Knihy jako nejvérn&jsi pratelé rady s ndmi rozmlouvaji, o ¢emkoliv
s nami upfimné, jasné¢ a bez pretvaiky hovoti, poucuji nas, davaji nam navody,
povzbuzuji nas, utésuji a jako pfitomné nam predvadeji i veéci nasemu zraku
velmi vzdalené... Nemilovat je znamena nemilovat moudrost. Nemilovat
moudrost v§ak znamena stavat se hlupakem... S pomoci knih se mnozi stavaji

12 Tamtéz, s. 54-55.
13 KOMENSKY, J. A.: Jak dovedné& uzivat knih, 1962, s. 146.
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uCenymi i mimo $kolu, bez knih pak nikdo nebyva uceny ani ve Skole“.!'

Komensky vyzyva k tomu, abychom si knih nejen vazili, ale pfedevsim je Cetli,
abychom mohli ,,vykopat poklady v nich zakopané* a dostali je na denni svétlo,
tj. uzivali jich: , Knihy moudfe slozené lidskou pili jsou zlato uz vytézené
z hlubin, procisténé riznymi zkouskami vodou a ohném, oznackované snad i
k obecnému uzivani, majici jiz svou jistou hodnotu a hodici se tedy k dennimu
uzivani“.!’> Naznacuje, e Sikovn&j$i je vychazet z moudrosti obsazené
v knihach, nez vychazet ze zarodku moudrosti a zkoumat ho, tj. doporucuje
uzivat vysledkd cizi prace ke své potitebé, protoze i nejmoudfejsi muzi si
pocinali stejné. Uvazuje: ,,Neni pro nas lepsi byt v€elami, které nesaji ze sebe
samych, nybrz létaji po zahradach, lukach a lesich, sbiraji pyl, a ten teprve
zpracovavaji?“.!®  Komenského pojeti knih by nam mohlo poslouzit jako
odrazovy mistek k pfemysleni o dneSni roli a vyznamu knih pro rozvoj
osobnosti jedince. Knihy ziji a budou nadale zit v digitalni dobé a mohou
pomoci jako vhodny nastroj k hlubsimu kritickému pfemysleni o nas i okolnim
svete.

Komensky zaroven stanovil fadu doporuceni, které knihy se maji Cist.
Pfedevsim to maji byt knihy ,,dobré od dobrych autori.!” Doporuduje zacinat
s knihami vécnymi, které se zabyvaji vécmi potfebnymi pro zivot. Knihy vécné
uptednostituje pfed knihami ,,slovnymi®, coz jsou dila, jez ,,hyii fe¢i®. Poté maji
byt Cteny spiSe knihy obsahujici latku nez knihy formalni, tj. spiSe takové, které
uvadeji ptiklady a cviceni ve vécech nez ty, které uci premyslet o pravidlech.
Komensky zminiuje, Ze v tomto je velky problém $kol, nebot’ ,,...radé&ji oslabuji a
sem tam vodi mysl v abstraktnich mluvnickych, logickych a fe¢nickych
pravidlech, misto aby se snazily uvést ji rovnou do vé&ci samych*.!® Komensky si
uvédomuje, Ze nejprve musime polozit zaklad védomosti, abychom nebyli dle
n¢ho ,...vychrtli a susi, a daleko toho, abychom vécem opravdu rozuméli,
netkuli abychom jich uméli uzivat v praxi, byli prazdni a neplodni“.! Klade si
otazky: ,,K ¢emu by bylo kovati kladivo, kdyby nemél zelezo, které by kul?
K ¢emu by byly krej¢imu tisice jehel, naprstky, ntizky a lokte, kdyby nemél
latky, znichz by nasil 3aty?“.** U mladych kandidati ucenosti, ktefi jsou
zaméstnavani jen samymi piedpisy a pravidly, ti, ,kdyz pak pfijdou ke
skuteCnym veécem, jsou bud némi, nebo se zajikaji, nebo zvuk beze smyslu
vydavaji“.?! Zmifiuje, aby tato zakofenénd vada Skol byla napravena a misto
mnoha soustavnych pravidel bylo radéji zavedeno ¢teni spisovatelti. Doporucuje

14 Tamtéz.

15 Tamtéz, s. 147.

16 Tamtéz.

17 Tamtéz, s. 152.

18 Tamtéz, s. 148.

19 Tamtéz.

20 Tamtéz.

21 KOMENSKY, J. A.: Jak dovedné uzivat knih, hlavniho nastroje vzdélani. Praha:
Pedagogické muzeum Jana Amose Komenského v Praze, 2002, s. 12.
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kombinovat Cetbu starSich a novych autorti, neodtrhovat od sebe ¢etbu obecného
a zvlastniho (resp. specializovaného, Castecného): ,,Zkratka védéni starych je
tieba si vazit pro starobylost, védéni mladsich pro hojn&jsi svétlo®.?? Komensky
doporucuje cCetbu kvalitnich osvédéenych i novych autord, coz v soucCasné
doporucené Cetbé také mnohdy pfindsi problémy. Ptiklady dobré praxe ze Skol
ukazuji, ze Ize funkéné skloubit klasické tituly s tituly soudobych autorti, volit
oblibené literarni zanry jako jsou komiksy (jsou vhodné pro prvotni seznameni
s dilem; detektivky ¢i fantasy ptibehy), tedy pruzné reagovat na ctenatské zajmy
a potieby zakl. RozSifuje se také nabidka moznosti, jak rozvijet vztah ke
Ctenafstvi i mimoSkolni dobu pfi aktivitdch, napt. v riznych dilnach ¢teni ¢i
zajmovych krouzcich. Je zfejmé, Ze je tfeba kombinovat texty elektronické
povahy s texty literarnimi, novinovymi ¢i Casopiseckymi a dal$imi nau¢nymi
texty typu navodd, jizdnich fadt apod., abychom zaky vedli k porozuméni viem
typim textl, se kterymi se budou béhem Zzivota setkavat. Vybér konkrétnich
modernich kniznich tituld je vhodné konzultovat s odborniky. Orientace
v souCasném presyceném kniznim trhu je slozitd a kazda vékova kategorie
¢tenaii ma navic sva specifika. Pracovnice knihoven jsou vedle rodi¢t a ucitell
dal$im pilifem rozvoje Ctenaistvi déti a jejich socializace.

Komensky vychazi z vlastnich zkuSenosti a propracovava metodu prace
s knihami. Nestac¢i knihy jenom pozorné Cist, ale nejdilezitéjsi mista maji byt
podtrZzena a vypsana, protoze tak si ¢tenaf prisvojuje to, co Cetl: ,,Ze Cteni je
jediné jisté ovoce, Ze si ¢tenaf vypisovanim pfisvojuje to, co Cetl“.?* Samotna
kniha nas neucini uenymi, nybrz studium knih. Komenského myslenka psani
poznamek a vypisovani z textll souvisi pfedevsim s tim, Ze si uvédomuje, Ze
naSe pamét neni trvala. Hovofi o tom, Ze svéfovat véci pouhé paméti je
nedostacujici, protoze to znamena ,,zapisovat je do vétru, protoZe nase pamét’ je
prchava, pfijima mnoho véci, ale hned je zase pousti a ztraci, neni-li
podporovana zabradlim pisma“ (s. 149). Ve svych vypiscich pak mizeme
snadno vyhledat vSe, co potfebujeme. Toto je dle Komenského cesta, jak se lidé
dopracuji k ispéchiim. Radi, abychom si ¢inili vypisky po cely Zivot. Milujeme-
li moudrost, mame knih vyuZzivat, zaroven vSak smysluplné nakladat s nasim
casem.

Vypisovat je tieba dle Komenského uvazlivé. Znamena to zaméfit se na
to, co je pro Ctenafe nové, dosud neznamé, krasné, ¢i se mize nékdy hodit. Mize
to byt slovo nebo véta, sentence nebo vypravéni: ,,v§echno, co vidis, ze se tipyti
jako drahokam“.?* Protoze doporuCuje obecné vzdélani, radi, aby si &tenaf
vybiral a sbiral zkazdé knihy, kterou vezme do ruky, vSechno, co stoji za
zapamatovani. Dodava, Ze je Skoda, ze néktefi ¢tenafi sleduji pouze to, co se
tyka jejich oboru a ostatnich obort si nev§imaji. Z praxe je zfejmé, Ze soucasni
zaci mivaji mnohdy problémy se zapisem do sesitli, vypsanim kli¢ovych slov ¢i
mysSlenek. Svédéi to o jejich nedostateéné zkuSenosti s praci stextem i se

22 Tamtéz, s. 16.
2 KOMENSKY, J. A.: Jak dovedné uZivat knih, 1962, s. 149.
24 Tamtéz, s. 150.
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samotnou ucebnici. Nejsou v textu dobfe zorientovani, mnohdy nerozuméji
neékterym slovim ¢i nedokazi spravné pochopit mySlenku. To vSe je pak
pti¢inou neporozuméni textu, coz ptinasi zhorSené studijni vysledky i v dalSich
vyucovacich pfedmétech (nejen v hodinach Ceského jazyka a literatury). Je tedy
prospésné zaky nutit do ,,pfiméfeného* vypisovani, nebot’ pfi psani o ¢teném
zarovei premysleji.

Komensky doporucuje urcit¢é formy zapisu, které se mu nejvice
osveédCily v jeho praci. Nejjednodussi formou je denik, do kterého si clovek
pravidelné zapisuje. Vzhledem k praci s bohatymi vypisky vlastnimi i cizimi je
pak takovy ctenat Komenskym obrazné nazyvan ,,zivou a pojizdnou knihovnou
a polyhistorem (tj. mnohostrannym uéencem)“.> Vlastni vypisky pfinaseji jejich
autorovi dle ného nasledujici vyhody: l1ze pojednat o jakémkoliv tématu; bystie
posuzovat ndzory spisovatelll; prospét tém, ktefi pochybuji. Komensky vypisky
prirovnava ke stalému 1éku proti nestalosti paméti. Pokud ¢tenaf piijde na néco
skute¢né vhodného, doporucuje mu zapsat si to do specialni knizky nazvané
Observanda a Casto si ji prohlizet. Soucasni zdci se potykaji jako mnoho
pfedchozich generaci se ¢tenarskymi deniky. Ty v soucasnosti maji nejriiznéjsi
atraktivnéjsi podoby, napt. kulturniho deniku ¢i deniku sdileného na socialnich
sitich. Déti vpisuji vedle povinnych polozek do deniku své postiehy, citaty Ci
myslenky, které je zaujaly, maluji do nich, nalepuji, vkladaji vlastni texty apod.
Moznosti je mnoho.

Komensky se také zamyslel nad cetbou dél zahraniCnich autord.
Upozoriiuje na skutecnost, ze ,,nestéstim mého i vaseho néroda posud bylo, Ze
zustaval u potickd a nepostupoval k prameniim, ze se spokojoval kapkami
moudrosti, ale feky, jezera, mofe a sim ocean zanedbaval“.?® Vysvétluje, Ze co
se tyCe prirucek, sam vyuzival cizi brozurky, vypisy, klasobrani, postily,
vyklady, dokonce i slovnicky a malé mluvnice. Oznacuje je za piirucky
nestastné a jejich vyuzivani za zhoubné mrhani ¢asu. Klade si otazku, pro¢
esky narod ve vzdélani predhangji Italové, Spanélé, Francouzi, Anglicané a
Belgicané. Dtivod spatiuje v tom, Ze tyto narody nectou knizecky, ale knihy a
celé knihovny, tj. nestuduji spisovatele jednoho stoleti, ale proberou dikladné
cely stary vék a vénuji pozornost vSemu novému, co se objevi. Nejen v jednom
jazyce, nybrz ve vSech dosazitelnych jazycich. Komensky patra dale po
pfi¢inach vedoucich kna$i odliSnosti a problém shledava piredev§im
v pricinlivosti, ktera dle n¢ho u nas vymizela: ,,Opustila nas pilnost, protoZe se
nas zmocnila lenost. Vyzente tedy toho zlého hosta, lenost! Zbavte se
malomyslnosti“.?” Nase soucasna doba ma i diky digitalizaci témé&f neomezené
moznosti, jak se dostat k textim v originale. Je prospésné, pokud se zaci
dostavaji ktémto textim. Zpocatku lze volit i tzv. zjednodusenou cetbu
literarnich dé&l, vydavanych v cizojazyénych provedenich v zahrani¢i i v CR.
Lenivy Ctenaf je Spatny ¢tenaf. Snazme se tedy povzbuzovat v détech zapal pro

2 Tamtéz, s. 151.
26 Tamtéz, s. 153.
27 Tamtéz.
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¢teni; nadSeni ze zajimavého autora ¢i myslenky v dile; radost z poznani sebe
sama i ostatnich skrze knihy; potéSeni z Cetby. Vzdyt fada knih ndm mize byt
zivotnim privodcem, ktery ndm nejen poradi, ale potési nas ¢i utési ve
slozité Zivotni situaci.

Komensky si také uvédomoval, Ze velky narist knizni produkce a jeji
slaba uroveni mohou byt pfekdzkami pii vychové jedince. Konstatuje, ze
hromady knih mohou ¢tenaie vést k marnivosti, zmatenosti az k frustraci. Jejich
vliv mtize byt Skodlivy v tom smyslu, Ze ¢tenaie budou odklanét od premysleni.
Dnesni situace knizniho trhu tomu odpovida, napt. v oblasti nabidky kniznich
titulti literatury pro déti a mladez je trh nasycen, az ptesycen. Objevuji se nové
knihy pifinosné a klicové, ale zaroven se pii jejich vybéru musime témeét
proklestit bohatou nabidkou knih méné¢ srozumitelnych ¢i mnohdy ndmétove se
opakujicich. I o nich Komensky hovofil. Pro volbu dobrych knih Komensky
volil cestu cenzury. Mezi dobré knihy fadil ptredev§im ty, které jsou
systematicky propracované a podavaji organicky uspofadané dilo poznani,
schvalované ¢leny ,,sboru svétla®, tedy v dnesnim pojeti uc¢ebnice se schvalovaci
dolozkou MSMT. Komensky vzdy zdiraziioval, 7e pii vybéru knih je tieba
posuzovat jejich kvalitu, uZiteCnost, pravdivost, moralni piinos a také
nabozenskou nezavadnost. Néktera kritéria Komenského aplikujeme pii vybéru
titult dodnes. Komensky i v dalSich svych dilech radi ucitelim, jak vybirat
vhodné knihy s ohledem na v&k c¢tenaii a jak aplikovat metodu postupné
pfiméfené prace s textem. Doporucuje spolecné studium knih, hovoti dokonce o
sdileni knih, ¢i rozdéleni studijni literatury ke studiu do skupiny zaki. Jak bylo
zminéno, vedle ucebnic doporucuje také ¢éteni literarnich dél, kterda piinaseji
moudrost. Jsou to takova dila, jez ¢tenafi umoznuji sledovat autorovo rozvijeni
mySlenek a pfemyslet o nich. Pfi ¢teni se totiz soustfedi na podstatné; to, co
tvoti vlastni zaklad poznani. Ucitelé zakim nejlepsi knihy nejen zpiistupiiuji, ale
stavaji se 1 jejich pruvodci cCetbou. Pomahaji zakim, aby jednotlivym
mySlenkam porozuméli. O dalSich oblastech souvisejicich s kniznim
vzdélavanim pojednava Komensky vedle vySe uvedeného proslovu, napf.
v Obecné poradé o ndpravé véci lidskych (napf. Pansofia, Pampaedia,
Panorthosia, Panegersia).?®

Poselstvi Komenského spociva predevSim v jeho apelu k cest¢ za
moudrosti. Nebudou-li lidé dostate¢né pilni, mize se dle ného stat, Ze moudrost
béhem zivota ani nepoznaji a budou jenom bloudit, jak se tak Casto stava:
,Ztratite-li ¢as Zivota, ztratite sami sebe, kdo vas vam vrati?“.?* Je tedy nasim
dédictvim usilovat o sebepoznani skrze moudrost ukrytou v knihéach, az jednou
snad opravdu procitneme k autenticité pravého byti. ,,Kdo chce jist jadro, musi
rozlousknout ofech*’® Slova Komenského vyzyvaji k navratu k sob&é samému
pfi hledani zivotni moudrosti, jez jako takové vSak vyzaduje vynakladani

28 KOMENSKY, J. A.: Obecnd porada o ndpravé véci lidskych I-111. Praha: Svoboda,
1992.

29 KOMENSKY, J. A.: Jak dovedné uzivat knih, 1962, s. 155.

30 Tamtéz.
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patfi¢ného usili. Knihy nam jistojisté pomohou pfi tomto hledani. Povedou nas
klikatymi  cestami pozndni a premySleni, mnohdy kamenitymi a
strmymi...Obtize 1ze zdoldvat pili a kritickym zvazovanim a zaroven hledanim
dalsich kniznich pramend. DalSich cest ptiblizujicich k pravde¢... Knihy nas nauci
trpélivosti a spravnému ,,nadechovani“ hodnot.?! Pielévejme tedy diky kniham
»svetlo zjasnych knih do jasnych hlav. Proméime skrze né sebe i1 svét
k lepsimu.
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KOMPARATIVE PHRASEOLOGISMEN,
DIE AUS DER BIBEL STAMMEN,
AM BEISPIEL VON DEUTSCH UND TSCHECHISCH

JANA HOFMANNOVA
JIHOCESKA UNIVERZITA

COMPARATIVE PHRASES ORIGINATING FROM THE BIBLE IN GERMAN
AND IN CZECH

ABSTRACT: This article is a part of a large-scale linguistic study of German-Czech
contrastive phraseology. The research focuses German comparative phrases with the
origin in the bible, compared these phrases with their pendants in Czech and divided in
groups according to the level of concordance. The usage is verified by The Mannheim
German Reference Corpus (DeReCo) and The Czech National Corpus SYN2015. Aim is
to find out, if there are in this field more differences or more similarities.

KEY WORDS: phrase, equivalence, bible, German, Czech, corpus

ABSTRAKT: Der vorliegende Beitrag steht in der Reihe der linguistischen Studien zur
deutsch-tschechischen Phraseologie aus kontrastiver Sicht. Es werden komparative
Phraseologismen untersucht, deren Ursprung sich auf die Bibel zuriickfiihren 14sst. Den
Phraseologismen im Deutschen werden ihre Entsprechungen im Tschechischen
zugeordnet. Sie werden in Gruppen nach dem Grad der Ubereinstimmung eingeteilt. Im
Deutschen Referenzkorpus (DeReKo) und im Tschechischen Nationalkorpus SYN2015
wird die Verwendung iiberpriift. Ziel ist festzustellen, ob es auf diesem Gebiet mehr
Unterschiede oder mehr Gemeinsamkeiten gibt.

SCHLUSSELWORTER: Phraseologismus, Aquivalenz, Bibel, Deutsch, Tschechisch,
Korpus

1 Terminologie

Phraseologismen sind feste Wortverbindungen, die mindestens aus zwei Wortern
bestehen (Polylexikalitit). Die Kombination von diesen Wortern ist fest bzw.
stabil, d.h. dass sich die einzelnen Komponenten gar nicht oder nur teilweise
austauschen lassen (Festigkeit bzw. semantisch-syntaktische Stabilitdt). Sie sind
im Lexikon und in der Sprachgemeinschaft lexikalisiert (Lexikalisierung). Bei
Verwendung treten sie als fertige Einheiten auf, d.h. sie werden reproduziert
(Reproduzierbarkeit). Man bildet sie nicht von Neuem. Die ganzen festen
Wortverbindungen konnen verschiedene Grade der Idiomatizitit aufweisen, von
idiomatisch (die Bedeutung des gesamten Phraseologismus lédsst sich nicht aus
den Bedeutungen der einzelnen Komponenten ermitteln), {iber teil-idiomatisch
(eine phraseologische Komponente behilt ihre wendungsexterne Bedeutung) bis
hin zu nicht-idiomatisch (die einzelnen phraseologischen Komponenten behalten
die gleiche wendungsexterne Bedeutung, d.h. die Bedeutung, die sie auch
auBerhalb des Phraseologismus haben). (vgl. Burger 1998, S. 14 — 15, 31 — 32;
Fleischer 1997, S. 30) Im Einvernechmen mit Kfivancova zdhlen wir zu den
Phraseologismen keine Einwortkomposita. (Kfivancova 2017, S. 69)
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Komparative Phraseologismen, auch phraseologische Vergleiche genannt
(Burger 1998, S. 44), sind eine der Klasse der Phraseologismen, die einen festen
Vergleich  enthalten, ausgedriickt  durch  Vergleichspartikel — bzw.
Vergleichskonjunktionen. Die Kombination der phraseologischen Komponenten
in dem Vergleich ist einmalig und wird gerade in dieser Kombination von der
Sprachgemeinschaft verwendet. Er veranschaulicht einen Sachverhalt oder eine
Beschaffenheit besonders bildhaft. Durch den Vergleich soll eine expressive
Verstirkung der AuBerung realisiert werden.

2 Ziele und Methodologie

In dem vorliegenden Beitrag befassen wir uns mit den komparativen
Phraseologismen, deren Ursprung sich auf die Bibel zuriickfiihren ldsst. Das
Korpus wird von 11 komparativen Phraseologismen gebildet, die durch die
Recherche in dem Worterbuch Duden 11 — Redewendungen. Worterbuch der
deutschen ldiomatik (2002) gewonnen wurden. Vier Phraseologismen lassen
sich auf das Neue Testament zuriickfiihren, sieben auf das Alte. Den
Phraseologismen im Deutschen wurden ihre Pendants im Tschechischen
zugeordnet. Die Nennformen wurden verschiedenen phraseologischen
Worterbiichern! entnommen. Die entsprechenden Stellen, auf die der jeweilige
Phraseologismus zuriickzufithren ist bzw. ihre Einbettung in den Kontext,
wurden sowohl in der deutschen als auch in der tschechischen Bibel gesucht. Die
Paare wurden nach dem Grad der Ubereinstimmung in vier Gruppen eingeteilt,
die auf der Klassifizierung von Henschel (1993) basieren. Zuletzt wurde in dem
Deutschen Referenzkorpus DeReKo (DeReKo-2020-1, weiter nur DeReKo) und
dem Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 die Verwendung iiberpriift. Die
Ausgangssprache ist Deutsch, die Zielsprache ist Tschechisch. Das Ziel ist
herauszufinden, wie viele Gemeinsamkeiten und Unterschiede es auf diesem
Gebiet zwischen den beiden Sprachen gibt, wenn die Quelle identisch ist,
hinsichtlich der Existenz der phraseologischen oder nichtphraseologischen
Entsprechung in der tschechischen Sprache und der Verwendung in der
Sprachgemeinschatft.

3 Ubersetzungsproblematik der verschiedenen Bibelausgaben

Weder das Alte Testament noch das Neue Testament wurde von einem
bestimmten Autor verfasst. Vielmehr handelt es sich um Erzdhlungen, die zuerst
miindlich von Generation zu Generation tradiert wurden und erst spéter eine
schriftliche Fassung erhielten. Die erste schriftliche Fixierung des Alten
Testaments entstand {iberwiegend im Hebrdischen, wenige Teile sind araméisch
(Meyers groBes Taschenlexikon Bd. 3 1992, S. 193), die des Neuen Testaments
im Gemeingriechischen der hellenistischen Zeit (Meyers groes Taschenlexikon
Bd. 3 1992, S. 195). Danach erfolgten sprachliche Uberarbeitungen in den

" Duden 11 2002, Cermak et al. 2009, Bd. 1, Cermak et al. 2009, Bd. 3, Hefman et al.
2010, www.redensarten-index.de
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Ursprungssprachen und Ubersetzungen in andere Sprachen. Im Jahre 1534 lag
die erste komplette Bibelausgabe in deutscher Sprache von Martin Luther vor.
(Meyers groBes Taschenlexikon Bd. 13 1992, S. 245) Die Neu-Ubersetzungen in
den folgenden Jahrhunderten hatten jeweils das Ziel, die Bibel angesichts des
Wandels der Zeiten, der Gesellschaft und der Sprache verstindlich zu erhalten.
Deshalb gibt es mehrere Varianten, was die Auswahl der Lexik betrifft. Foldes
fligt hinzu: ,,Hier muB} aber auch darauf hingewiesen werden, daf} die Bibelzitate
in den einzelnen Sprachen durch die Ubersetzung oder im Laufe der
Jahrhunderte ihres Gebrauchs zuweilen strukturellen, semantischen oder
stilistischen Variationen und damit Modifizierungen unterlagen.* (Foldes 1990,
S. 57f.). Der Phraseologismus wie jmd./etw. im Buche steht geht z. B. auf den
Psalm 40: 8 zuriick, der in verschiedenen Bibelausgaben mit unterschiedlichen
lexikalischen Mitteln wiedergegeben wurden. Die Bedeutung und die
Interpretation sind jedoch natiirlich gleich.

[...]; / (8) darum sage ich: Ja, ich komme./ In dieser Schriftrolle steht, was an mir geschehen ist. (Die
Bibel, Einheitsiibersetzung, Ps 40: 8)

(8) Nun sage ich: ,,Da komme ich! / Denn das steht in deinem Buch iiber mich. (bible-online.cz; Neue
evangelistische Ubersetzung, Ps 40: 8)

(8) Tehdy ekl jsem: Aj, jdut, [jakoz] v knihach psano jest o mng. (Kralické bible 1613, Z 40: 8)

(8) tu jsem fekl: Hle, prichazim, jak ve svitku knihy o mné stoji psano. (Bible, Z 40: 8)

(8) Tehdy jsem fekl: ,Hle, pfichazim, jako je o mné& v Knize napsano. (bible-online.cz; Ubersetzung
des 21. Jhds., Z 40: 8)

Fir unsere Zwecke der Analyse der komparativen Phraseologismen, deren
Herkunft aus der Bibel abzuleiten ist, verwenden wir die Bibelquelle®, die iiber
die gleiche Lexik wie der Phraseologismus verfiigt, d.h. die ins gegenwértige
Deutsch bzw. Tschechisch {iibersetzt ist. Fiir das Deutsche ist das die
vornehmlich Neue evangelistische ~Ubersetzung® oder Die Bibel -
Einheitsiibersetzung, fiir das Tschechische die Ubersetzung des 21. Jhds.* ) Im
Kontext des vergleichenden Studiums taucht die Frage auf, inwiefern sich bei
diesem Typ der Redensarten iiberhaupt interlinguale Unterschiede ergeben
konnen, denn sie lassen sich ja in allen drei Sprachen gleichfalls von derselben
Quelle, der Bibel herleiten.” (Foldes, 1990, S. 60). Im Weiteren stellt Foldes
fest, dass die biblischen Phraseologismen in seiner Untersuchung in den
Sprachen Deutsch, Ungarisch und Russisch ,,zahlreiche Differenzen aufweisen
(Foldes 1990, S. 60).

Bei jedem Phraseologismus befassen wir uns mit dem Kontext der Bibelstelle,
von der er abgeleitet ist.

2 Die Bezeichnungen der biblischen Biicher werden in den jeweiligen Sprachen mit den
allgemein bekannten Abkiirzungen und der spezifischen Norm fiir die Zitation der
Kapitel und Verse versehen.

3 siehe bible-online.cz

4 siehe bible-online.cz
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Die Ergebnisse der Untersuchung kdnnen fiir Studenten der Germanistik, Lehrer,
Ubersetzer, Sprachwissenschaftler, darunter vor allem Lexikografen, von
Interesse sein.

3 Versuche der Beschreibung von Aquivalenzbezichungen in der
Fachliteratur

Auf dem Gebiet der kontrastiven bzw. konfrontativen Phraseologie wurden von
verschiedenen Linguisten diverse Aquivalenzbeziehungen beschrieben. Meistens
wurden die Aquivalenztypen fiir den Zweck der Differenzierung und
Systematisierung eines Korpus vom phraseologischen Material bzw. zur
Erstellung von phraseologischen Worterbiichern festgestellt und beschrieben.
Wir wollen auf die Arbeiten von Ehegotz (1990), Giinther (1990), Gladrow
(1990), Henschel (1993), Foldes (1996) und Sichova (2013) hinweisen, auf die
hier im Einzelnen nicht eingegangen werden kann. Eine andere
Herangehensweise findet sich in der Arbeit von Kanovska (2010), die als Quelle
der untersuchten Phraseologismen und ihrer Pendants einen Roman der
osterreichischen Schriftstellerin Barbara Frischmuth hat. Bei ihrer Analyse
kommt sie zu einer breiteren Skala der Ubersetzungsentsprechungen.
Kftivancova (2019) analysiert und klassifiziert semantisch das phraseologische
Material so, dass es ,als Unterlage zur Herstellung der sog. kognitiven
Definitionen fiir ethnolinguistische Worterbiicher [dienen kann]“. (Kfivancova
2019, S. 17 — Ubersetzung von mir — J. H.)

4 Typen der Aquivalenz nach Henschel (1993)

4.1 Vollstindige Aquivalenz

Unter vollstindig &quivalenten Paaren verstehen wir Phraseologismen im
Deutschen und im Tschechischen, die iiber die gleiche Semantik, Struktur und
Lexik verfiigen. Sie besitzen das gleiche Bild. (Henschel 1993, S. 138) Der
umgangssprachliche Phraseologismus alt wie Methusalem (Duden 11 2002, S.
41) findet sein Pendant im Tschechischen in starej/ stary jak(o) Metuzalém
[wortl.: alt wie Methusalem] (Hefman et al. 2010, S. 1380) im Sinne von ,sehr
alt* (Duden 11 2002, S. 41).

In der Genesis, dem ersten Buch Moses im Alten Testament, werden die
Nachkommen Adams, des ersten von Gott erschaffenen Menschen, aufgezihlt.
In der achten Generation wurde Methusalem geboren, der die vor ihm
Geborenen an Alter um Vieles iibertraf und fiir lange Zeit der élteste Mensch
blieb. Methusalem ist mit 969 Jahren der élteste Mensch in der Bibel.

(27) Die gesamte Lebenszeit Metuschelachs betrug neunhundertneunundsechzig Jahre, dann starb er.
(Die Bibel, Einheitsiibersetzung, Gen 5: 27)

(27) Metuzalém Zil celkem 969 let a potom zemfel. (bible-online.cz; Ubersetzung des 21.Jhds., Gn 5:
27)
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Im deutschen Korpus DeReKo finden wir zum 1. 9. 2020 insgesamt 57 Treffer,
im Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 lediglich 3, wobei alle aus dem
Bereich der Belletristik kommen.

SPIEGEL: War der Zusammenschlufl mit Hoesch Thre Idee?

CROMME: Die Idee ist schon fast so alt wie Methusalem®. Das fing schon in den siebziger Jahren
an. Ich selbst habe vor Jahren mit Hoesch verhandelt. Was wir jetzt realisieren, ist schon in den
achtziger Jahren als richtig und wiinschenswert angesehen worden. Da lag es doch nahe, dafl wir im
Vorstand nach Riicksprache mit den Gesellschaftern und dem Aufsichtsratsvorsitzenden die Sache in
Angriff genommen haben. (S91/0KT.00417 Der Spiegel, 28.10.1991, S. 156. - Sachgebiet: Interview,
Originalressort: SPIEGEL-Gesprach Wirtschaft; "Ein Zwang der Realitéiten")

To vite, feministky! Ty by asi byly nejradsi, kdyby vSechny Zeny byly star¢ jako Metuzalém a Seredné
jako noc a zadny muz by o né ani nezavadil pohledem. (Cernik, Zbynék (2008): Louh na baby. Praha:
Baronet)

Das néchste vollstindig dquivalente Paar ist wie ein Mann (Duden 11 2002, S.
500) im Deutschen und jako jeden muz® (Hefman et al. 2010, S. 1335) [wortl.:
wie ein Mann] im Tschechischen in der Bedeutung von ,geschlossen, spontan
einmiitig® (Duden 11 2002, S. 500). Als das Reich der Israeliten noch nicht stark
und gesichert war, geschah in einem entlegenen Ort ein Mord an einer Frau
eines Israeliten. Da riefen die Stammeshdupter der verschiedenen Stimme
Israels alle zu einer Volksversammlung zusammen und es kamen alle wie ein
Mann.

(1) Da versammelten sich alle Ménner Israels von Dan bis Beerscheba und ganz Gilead in Mizpa. Sie
erschienen wie ein Mann vor Jahwe. (bible-online.cz; Neue evangelistische Ubersetzung, Ri 20: 1)

(1) Nato vSichni Izraelci od Danu az po Beer-Sebu i ti z gileadskeho kraje vyrazili jako jeden muz
pted Hospodina do Micpy, kde se shromazdila cela obec. (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds.,
Sd 20:1)

Nachdem der Mann, dessen Frau ermordet worden war, von dieser Graueltat
berichtete, vereinten sich alle in voller Empdrung wie ein Mann.

(8) Da standen sie alle auf wie ein Mann und erklérten: ,Keiner von uns darf nach Hause
zuriickkehren, (9) bevor wir die Strafe an den Leuten von Gibea vollstreckt haben. [...] (bible-
online.cz; Neue evangelistische Ubersetzung, Ri 20: 8 — 9)

(8) Nato vSechen lid povstal jako jeden muz se slovy: ,,Nikdo z nds nepiljde domd, nikdo se nevrati do
svého piibytku.“ (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., Sd 20:8)

Sie zogen in einen gemeinsamen Kampf wie ein Mann, um den Mord an der
Israelitin zu réchen.

(11) So zogen die Israeliten wie ein Mann gegen die Stadt. (bible-online.cz; Neue evangelistische
Ubersetzung, Ri 20: 11)

(11) Vsichni Izraelci se tedy svorné jako jeden muz shromazdili proti tomu méstu. (bible-online.cz;
Ubersetzung des 21. Jhds., Sd 20:11)

5 Die Hervorhebung durch Fettschrift in allen Belegen ist von mir gemacht. — J. H.
6 Cermak et al. (2009 1, S. 220) fithren die Nennform udélat néco/ vstat/ prijit jako jeden
muz an.
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Der Phraseologismus wird im Deutschen hdufig verwendet, wovon die hohe
Anzahl an 8.127 Treffern im DeReKo zum 2. 9. 2020 zeugt. Im Tschechischen
Nationalkorpus SYN2015 findet man 110 Treffer aus der Publizistik, Belletristik
und der Fachliteratur.

Natiirlich stammt die Forderung nach Mandatsverzicht von der Opposition. CDU-Fraktionsvize
Hartmut Mollring brachte sie ins Spiel. Und natiirlich steht Glogowskis eigene Fraktion wie ein
Mann hinter ihm. Zum Mandatsverzicht ,,besteht im Augenblick kein Anlass”, sagt SPD-Vormann
Axel Plaue. Im Augenblick! (UO0/FEB.00272 Siiddeutsche Zeitung, 01.02.2000, S. 6. - Sachgebiet:
Nachrichten, Originalressort: Nachrichten; Standig Wirbel um Glogowski)

Ve Francii sice proti zdkonu hlasovali opozi¢ni socialisté, ale jejich regiondlni pohlavaii podporovali
Sarkozyho, aby mohli lidem ze svych regionti konecné dopfat bezproblémovou dopravu. U nas CSSD
pravicovou normu pravdépodobné napadne jako jeden muz. (E15, 14. 6. 2011)

Der umgangssprachliche Phraseologismus wie im sieb(en)ten Himmel (Duden 11
2002, S. 357) findet sein Pendant im tschechischen jako v sedmém nebi’ [wortl.:
wie im siebten Himmel], was so viel bedeutet wie ,ibergliicklich, selig sein‘
(Duden 11 2002, S. 356).

Paulus beschreibt im 2. Korintherbrief im Neuen Testament sein
Selbstverstindnis als Apostel, nimlich Verkiinder des christlichen Glaubens zu
sein. Korinth war eine Stadt, in der man an den heidnischen Vorstellungen stark
festhielt. Paulus wandte sich mehrmals an die Korinther und erlduterte wichtige
Grundpfeiler der Lehre von Jesus. Dazu gehort auch die VerheiBung des ewigen
Lebens im Paradies. Da Paulus das allerdings nicht beweisen kann, spricht er
von einer Offenbarung, also davon, dass Christus ihm das in einer Erscheinung
mitgeteilt hat, und zwar in der Person eines Dieners Christi, ,,der vor vierzehn
Jahren bis in den dritten Himmel entriickt wurde; [...]* (Die Bibel,
Einheitsiibersetzung, 2 Kor 12, 2).

(2) Ich kenne jemand, der in enger Verbindung mit Christus lebt und vor vierzehn Jahren bis in den
dritten Himmel hinein versetzt wurde. Ich weiB allerdings nicht, ob das korperlich oder nur im Geist
geschah. Das weif} allein Gott. (bible-online.cz; Neue evangelistische Ubersetzung, 2 Kor 12: 2)

(2) Vim o ¢lovéku v Kristu, ktery byl pred ctrndcti lety vytrzen aZ do tfetiho nebe — nevim, zda v téle
nebo mimo télo, to vi Bih. (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., 2 K 12:2)

Anders als in der Bibel, wo von dem dritten Himmel die Rede ist, spricht der
jiidische Talmud von sieben Himmeln, wobei der siebte Himmel der oberste
Himmel ist, der Sitz von Gott und seinen Engeln. Aus diesem rabbinischen
Verstiandnis wandert dieses Bild dann in den Koran. (Réhrich 1999, S. 715)

Im Deutschen gibt es die Nennform des Phraseologismus mit zwei Varianten
der Ordinalzahl sieben. Wie im siebenten Himmel findet man im DeReKo
insgesamt 42 Mal. Viel mehr wird der Phraseologismus wie im siebten
Himmel verwendet. Zum 11. 9. 2020 finden sich 287 Belege im DeReKo. Im
Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 werden zum gleichen Datum 12

7 Cermak et al. (2009 1, S. 227) fiihren die Nennform des Phraseologismus mit se/ Zit si/
citit se/ byt jako v (sedmém) nebi an.
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Treffer verzeichnet, oft in Verbindung mit den Verben byr, citit se, pripadat

SI.

Die Gastgeber der Tour de France fiihlten sich gestern wie im siebenten Himmel. Der franzosische
Meister Stephane Heulot iibernahm auf der 4. Etappe in Lac de Madine nach 232 km das Gelbe Trikot
von seinem Landsmann und Mannschaftskameraden Frederic Moncassin.(RHZ96/JUL.02358 Rhein-
Zeitung, 04.07.1996; Ausreifler-Quintett - iberraschte alle)

Mit iiber 50 noch mal Vater. Fiir manche Ménner ist das ein unmoglicher Gedanke. Sie werden in
diesem Alter Opa. Doch Peter Magerl hatte keine Probleme mit den spéten Nachwuchsfreuden. Mit
51 Jahren ist er zum dritten Mal Vater geworden - und fiihlt sich wie im siebten Himmel.
(RHZ05/JUN.20132 Rhein-Zeitung, 18.06.2005; Spites Vatergliick: Es gibt nichts...)

A ja bézim za kamoSema, protoze vim, ze teprve ted’, v tuto chvili, jsem opravdu zdravy. Pfipadam si
jako v sedmém nebi a nakonec v ném i skon¢im. Vyleju si hlavu a rano ji mam jako stfep. Kone¢né
zaCindm zase zit normalni, plnohodnotny zivot. Vy to pfece znate, pane prezidente. (Reflex, ¢.
21/2013)

4.2 PartielleAquivalenz

Partiell &quivalent sind phraseologische Paare im Deutschen und im
Tschechischen, die als Paare zu erkennen sind, die sich jedoch deutlicher im
Bild, Struktur, Semantik und Lexik unterscheiden. (Henschel 1993, S. 140), wie
z. B. das phraseologische Paar jmdn./etw. wie seinen Augapfel® Aiiten (Duden 11
2002, S. 70) und opatrovat/ chovat/ strezit néco/ nékoho jako oko v hlavé
[wortl.: etw./ jmdn. behiiten/ (auf)bewahren/ bewachen/ wie ein Auge im Kopf]
(Cermak 1 2009, S. 243) im Sinne von ,jmdn., etw. besonders sorgsam behiiten®
(Duden 11 2002, S. 70).

Im letzten Buch Moses, Deuteronomium im Alten Testament, fasst Moses
nochmals seine Mission als Anfiihrer des jlidischen Volkes auf dem Weg aus
Agypten in das verheiBene Land zusammen. Vor seinem Tod schwdort er das
judische Volk darauf ein, Jakob zu folgen und mit ihm den Rest des Weges zu
gehen und in das Jordanland zu ziehen und sich da niederzulassen. Gott, so sagt
Moses an das jiidische Volk gerichtet, hat Jakob fiir diese Aufgabe ausgewahlt
und ihn Tag und Nacht geschiitzt wie seinen Augapfel.

(9) Der Anteil Jahwes ist sein Volk, / Jakob ist sein Erbbesitz. (10) Er hat ihn im Land der Wiiste
gefunden, / im grasslichen Geheul der Einsamkeit. / Er hat ihn umringt, hat auf ihn geachtet, / ihn wie
seinen Augapfel beschiitzt. (bible-online.cz; Neue evangelistische Ubersetzung, Dtn 32: 9 — 10)

(9) Hospodiniv lid je jeho dédictvi, Jakob je jeho vlastni pozemek. (10) V poustni krajiné ho nasel,
v pustiné divé, kvilici. Obklopil jej a pecoval o ngj, jak oko v hlavé chranil jej. (bible-online.cz;
Ubersetzung des 21. Jhds., Dt 32: 9 — 10)

In den Psalmen wenden sich die Christen an Gott mit Bitten, Lobpreisungen,
Klagen und Gebeten. Im Gebet eines Verfolgten bittet der verfolgte David den
Herrn um Hilfe mit den Worten ,,Behiite mich wie den Augapfel, den Stern des
Auges, [...].“ (Die Bibel, Einheitsiibersetzung, Ps 17: 8)

8 In dem DeReKo wurden ausschlieBlich Varianten der Nennform jmdn./ etw. wie
Augdpfel hiiten gefunden (siche oben).
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(8) Behiite mich so, wie man den Augapfel schiitzt! / Gib mir Zuflucht unter deinen Fliigeln (9) vor
den Verbrechern, die {nir Gewalt antun, / vor meinen Feinden, die mich umgeben! (bible-online.cz;
Neue evangelistische Ubersetzung, Ps 17: 8 — 9)

(8) Jak zfitelnici oka mé opatruj, ve stinu tvych kiidel kéz Gkryt naleznu (9) pfed nicemy, ktefi me
chtéji napadnout, pfed smrtelnymi nepfateli vSude okolo! (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds.,
717:8-9)

Das DeReKo liefert zum 2. 9. 2020 insgesamt 37 Treffer zur Anfrage wie
Augapfel, die Singularform kommt in den Belegen allerdings gar nicht vor. Nach
sorgfaltiger Kontrolle bleiben 22 Treffer zur Variante wie Augdpfel hiiten. Einen
Beleg gibt es zur Variante wie Augdpfel schiitzen. Die Komponente Augdpfel!
wird ausschlieflich im Plural verwendet. Im Tschechischen Nationalkorpus
SYN2015 finden wir zum 11. 9. 2020 insgesamt 59 Treffer zu jako oko v Alave,
und zwar am meisten mit den Verben opatrovat, hlidat, strezit, chranit,
opecovavat.

Priméres Ziel der Aktivititen waren und sind jedoch die Jagd und die Wildhege. Im vergangenen Jahr
wurde in dem relativ kleinen Revier 24 Stiick Schwarzwild geschossen und 50 Fiichse, die sich hier
rasch vermehren und den geringen Bestand an Fasanen und Rebhiihnern gefdhrden. Seit acht Jahren
werden sie nicht mehr gejagt, sondern wie Augipfel gehiitet. (RHZ01/MAL10653 Rhein-Zeitung,
15.05.2001; Mais anbauen fiir die Wildschweine)

Hlidal mé jako oko v hlavé. Zili jsme si krasn&. Viichni piibuzni se ptitom désili, Ze kdyZ si bere
rezisér tane¢nici, nemuze to dobfe dopadnout. A pak byli vSichni okolo uz dvakrat tfikrat rozvedeni a
my pofad spolu. (Magazin Vikend DNES, ¢. 37/2014)

Das néchste partiell 4quivalente phraseologische Paar heifit im Deutschen wie
Sand am Meer (Duden 11 2002, S. 643) und im Tschechischen jako pisku v mori
[wortl.: wie (Gen.) des Sandes im Meer| (Hefman et al. 2010, S. 1750) in der
Bedeutung ,zahllos, im Uberfluss’ (von zihlbaren Dingen) (Duden 11 2002, S.
643).

In der Genesis, dem 1. Buch Mose im Alten Testament, wird neben der
Erschaffung der Welt die Entwicklung der Menschheit von Adam und Eva aus
beschrieben; es folgt dann die Fokussierung auf die Geschichte der Israeliten mit
ihrem Stammvater Abraham. Abrahams Sohn Issak hatte mit Rebekka zwei
Sohne, die Zwillinge Esau und Jakob. Jakob hat 12 S6hne, die Begriinder der 12
Stamme Israels. Diesen Kinderreichtum prophezeite ihm Gott, wie es diese
Bibeltextstelle besagt:

(13) Du hast doch gesagt: Ich will es dir gut gehen lassen und will deine Nachkommen zahlreich
machen wie den Sand am Meer, den niemand zdhlen kann vor Menge. (Die Bibel,
Einheitsiibersetzung, Gen 32: 13)

® Im Tschechischen gibt es mehrere komparative Phraseologismen, die die Bedeutung
,viel* haben. Cermak et al. (2009 1, S. 444) fiihren folgende Beispiele an: je toho jako
hnoje, jako hub po desti, jako mdku, jako kdyz naseje, jako naseto, jako kdyz nasere,
Jjako nasrano, jako kdyz nastele, jako nastlano, mit néceho jako plev, je toho jako kdyz se
S tim roztrhne pytel, jako smeti.
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(13) Rekl jsi prece: ,Jisté zpiisobim, aby se ti vedlo dobie, a ucinim, Ze tvého semene bude jako
motského pisku, nespocetného pro své mnozstvi.”* (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., Gn
32:13)

Wie gleichfalls in der Genesis steht, hieB3 einer der S6hne Jakobs Josef. Er wird
von seinen Briidern gefangen, kann befreit werden und kommt schlieBlich als
Sklave an den Hof des Pharao von Agypten. Wegen seiner Klugheit beforderte
der Pharao ihn zu einem Herrscher der Agypter. Als das Land 7 Jahre lang grofe
Ernte-Uberschiisse erwirtschaftete, lieB Josef alles Getreide in groBe
Vorratsspeicher bringen:

(49) Josef speicherte Getreide wie Sand am Meer. Die Menge iibersticg jedes MaB, sodass man mit
Zidhlen und Messen aufhorte. (bible-online.cz; Neue evangelistische Ubersetzung, Gen 41: 49)

(49) Tak Josef nashromazdil nesmirné mnozstvi obili, jako je mofského pisku. Nakonec ho pfestal i
pocitat, nebot’ ho bylo bezpoctu. (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., Gn 41: 49)

Im DeReKao ist der Phraseologismus mit 2.685 Belegen zum 2. 9. 2020 haufig
vertreten.

Kochsendungen im Fernsehen gibt es mittlerweile wie Sand am Meer. Ob Johann Lafer, Tim Milzer
oder auch Alfons Schuhbeck: Die Fernsehkoche geben aber nur aus der Ferne Einblicke. Anders der
Kochkurs der Bensheimer Volkshochschule, bei denen die Teilnehmer aktiv mitkochen und so aus
erster Hand das wichtige Know-how mitbekommen. (M11/JAN.07543 Mannheimer Morgen,
28.01.2011, Jg. 66, Siidhessen Morgen (Lampertheim), S. 21. - Sachgebiet: Lokales, Originalressort:
KeisBergstrasse; Kochen mit Spafl und Genuss)

Im Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 gibt es zu diesem Phraseologismus
zum 16. 9. 2020 insgesamt 7 Treffer. Drei Belege sind mit jako pisku v mori,
zwei davon aus dem Deutschen iibersetzt. Im Weiteren ist jako pisek na brehu
morském bzw. jako pisek na morském brehu dreimal vertreten. Ein Beleg mit
jako pisek na birehu more ist aus dem Polnischen iibersetzt.

[...], a kdyz se tak stane, milujeme se v tom ostrém listi, s trochou krve a s trochou bolesti kopeme
bosymi patami do roztfesenych zrcadel, ktera nas odrazeji stokrat, tisickrat, az je nas jako pisku na
brehu mofském, jako hvézd na nebi. (Balaban, Jan (2011): Romany a novely. Brno: Host.)

Der umgangssprachliche Phraseologismus wie mit Engelszungen reden/
sprechen (URL 1) kommt aus dem Neuen Testament und heifit ,mit grofiter
Beredsamkeit, Eindringlichkeit’ (Duden 11 2002, S. 194). Hefman et al. (2010,
S. 473) geben die veraltete Entsprechung miluvit jazyky andélskymi [wortl.:
Engelszungen reden] an.

Im 1. Brief an die Korinther entwirft Paulus moralische Prinzipien fiir das Leben
von Christen. Er warnt vor Unziichtigkeit und Blutschande, verurteilt Habgier
und Goétzendienst. Dem stellt er Tugenden entgegen wie zum Beispiel eine gute
Ehe und die Liebe:

(1) Wenn ich in den Sprachen der Menschen und Engeln redete, / hitte aber die Liebe nicht, / wére ich
drohnendes Erz oder eine lairmende Pauke. (Die Bibel, Einheitsiibersetzung, 1Kor 13: 1)



(1) Kdybych mluvil jazyky lidskymi i andélskymi, a lasku bych nemél, jsem dunici kov nebo zvuéici
Cinel.“ (Bible, 1 K 13: 1)

Wenn die Liebe nicht da ist, so sagt dieser Satz, dann helfen auch keine noch so
schonen Worte und kein noch so schmeichelndes Reden.

Im DeReKo gibt es zum 2. 9. 2020 insgesamt 25 Treffer zu der Anfrage wie mit
Engelszungen. Dabei werden mehrere Verben verwendet, und zwar reden,
sprechen, singen, verlangen und wollen. Im Tschechischen Nationalkorpus
SYN2015 wird zum 19. 9. 2020 lediglich ein Beleg verzeichnet, allerdings aus
dem Englischen {ibersetzt mit einer anderen Bedeutung.

Welche Zukunft will Briissow? Welche Perspektive hat die Stadt angesichts der demografischen
Entwicklung? Wie konnen junge Menschen gehalten beziehungsweise herelockt werden? Welche
Chancen gibt es, Unternehmen anzusiedeln? Solche und dhnliche Fragen stellen sich zunehmend die
Menschen in der norduckermérkischen Stadt und ihren 15 Gemeinde- und Ortsteilen. Auf der jiingsten
Stadtverordnetenversammlung unternahm Heike Sawal-Nowotny erneut einen Versuch, das Gremium
fiir dieses Thema zu sensibilisieren. Unbeirrt, wie mit Engelszungen versuchte sie die Runde davon
zu liberzeugen, dass sich die Stadtverordnung einem langfristigen Fahrplan Ziele setzen miisse.
(NKU11/JUL.07866 Nordkurier, 21.07.2011, Originalressort: Lokalredaktion; Briissow tut sich
schwer mit Zukunft)

Die feste Wortverbindung aus dem Alten Testament (wie) mit Blindheit
geschlagen sein  (Duden 11 2002, S. 127) und die tschechische partiell
dquivalente Entsprechung heillt byt ranény slepotou od. bejt ranénej slepotou
[wortl.: durch die Blindheit verletzt sein] (Cermak et al. 3 2009, S. 725) haben
die Bedeutung ,etwas Wichtiges nicht sehen, nicht erkennen‘ (Duden 11 2002,
S. 127).

Von Lot, der in der Stadt Sodom lebte, wird in der Genesis im Alten Testament
berichtet, dass er Engeln, die von den {ibrigen Stadtbewohnern verfolgt wurden,
eine Zuflucht bot. Die Stadtbewohner verfolgten die Engel und wollten sie aus
dem Haus von Lot herausholen. Doch die Engel brachten sich und Lot in
Sicherheit, sperrten die Tiir zu und machten die Angreifer blind: ,,Dann schlugen
sie die Leute drauBBen vor dem Haus, groB3 und klein, mit Blindheit, so dal} sie
sich vergebens bemiihten, den Eingang zu finden.“ (Die Bibel,
Einheitsiibersetzung, Gen 19: 11)

(11) Und all die Méanner drauBien schlugen sie mit Blindheit, sodass diese es schlieBlich aufgaben, den
Eingang zu suchen. (bible-online.cz; Neue evangelistische Ubersetzung, Gen 19: 11)

(11) A ty muZe u vchodu do domu, od nejmensich po nejvétsi, ranili slepotou, takZe marn¢ hledali
vchod. (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., Gn 19: 11)

Mit Blindheit geschlagen sein ist auch eine der Bestrafungen Gottes fiir
Ungehorsam, wie es im 5. Buch Mose, in Deuteronomium, steht. Gottes
Bestrafungsregister ist lang: ,,Der Herr schldgt dich mit Schwindsucht, Fieber
und Brand, mit Glut und Trockenheit, Versengung und Vergilbung. [...] Der
Herr schlédgt dich mit dem dgyptischen Geschwiir, mit Beulen, Kréitze und Grind,
[...]. Der Herr schlagt dich mit Wahnsinn, Blindheit und Irresein.” (Die Bibel,
Einheitsiibersetzung, Dtn 28: 22, 27, 28)
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(28) Der Herr schlagt dich mit Wahnsinn, Blindheit und Irresein. (29) Am hellen Mittag tappst du im
Dunkel wie ein Blinder. Deine Wege fiithren nicht zum Erfolg. Dein Leben lang wirst du ausgebeutet
und ausgeraubt, und niemand hilft dir. (Die Bibel, Einheitsiibersetzung, Dtn 28: 28 — 29)

(28) Hospodin t& rani Silenstvim, slepotou a pomatenim mysli. (29) I v poledne budes tapat jako
slepec v temnotach. Tvé snaZeni nebude mit aspéch, po vSechny dny bude$ jen utiskovan a
vykofistovan a nebude, kdo by t& zachranil. (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., Dt 28: 28 —
29)

Um sich vor den ihn verfolgenden Araméern zu schiitzen, bat der Prophet
Elischa Gott um Hilfe:

(18) Als dann die Araméer anriickten, betete Elischa zum Herrn und rief: Schlag doch diese Leute mit
Verblendung! Und der Herr schlug sie auf das Wort Elischas hin mit Verblendung. (Die Bibel,
Einheitsiibersetzung, 2 Kon, 6: 18)

(18) Kdyz se k nému Aramejci zacali stahovat, EliSa se modlil k Hospodinu: ,,Prosim, oslep ten
zastup!*“ A on je naraz oslepil, jak Elisa fekl. (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., 2 Kr 6: 18)

Zum 1. 9. 2020 sind im DeReKo 14 Belege zu finden. Im Tschechischen
Nationalkorpus SYN2015 gibt es zum 20. 9. 2020 insgesamt 3 Treffer.

Manche muss man zum Jagen tragen, andere stellen die Ohren auf Durchzug, wenn das Halali zum
Jagd-Ende geblasen wird. Zu letzteren gehort Ernst Welteke. Schwerhorig und wie mit Blindheit
geschlagen klammert sich der Bundesbank-Prisident an sein Amt, ohne zu erkennen, was ldngst
Sache ist: Deutlicher, als es die Bundesregierung seit Montag tut, kann sie den Top-Banker nicht ihrer
volligen Unterstiitzung berauben. Ernst - allein im ruhenden Amt. (M04/APR.23951 Mannheimer
Morgen, 08.04.2004, Jg. 59. - Sachgebiet: Politik, Originalressort: Politik; Von Stephan Tongi: Ohren
auf Durchzug)

TakZe netrpél amnézii? To ja jsem trpél tim, Cemu se fika vI¢i mlha. Byl jsem ranény slepotou. Vi3
co? Udélej nam svarak. (Kratochvil, Jifi (2013): Alfa Centauri. Brno: Druhé mésto.)

Partiell 4quivalent ist auch das Paar wie ein Lamm (das zur Schlachtbank gefiihrt
wird) (Duden 11 2002, S. 459) im Deutschen und byt jako jehné [wortl.: wie ein
Lamm sein] (Cermék et al. 1 2009, S. 140) im Tschechischen in der Bedeutung
,geduldig und vollig in sein Schicksal ergeben (Duden 11 2002, S. 459).

Im Buch des Propheten Jesaja wird das Bild vom Lamm als leidendes Tier
verwendet, um die Leiden des Gottesknechtes zu beschreiben. Es klingt wie eine
Vorwegnahme des Leidens Jesus Christus und zeigt, dass diejenigen, die der
christlichen Lehre folgen, zu AuBlenseiter werden konnen, zu Verfolgten, denen
man nach dem Leben trachtet.

(7) Er wurde misshandelt, / doch er, er beugte sich / und machte seinen Mund nicht auf. / Wie ein
Lamm, das zum Schlachten gefiihrt wird, / wie ein Schaf, das vor den Scherern verstummt, / so ertrug
er alles ohne Widerspruch. (bible-online.cz; Neue evangelistische Ubersetzung, Jes 53: 7)

(7) Byl zmucen, a pfestoze trpél, usta neoteviel. Na smrt byl veden jako berdnek, jak ovce pfed
stiihac¢i onémél, usta neoteviel. (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., 1z 53:7)

Auch die Textstelle des Propheten Jeremia spricht von der Verfolgung der
Christen, vor allem ihrer Anfiihrer in Person der Propheten. Unter der
Uberschrift Die Mordpline gegen Jeremia nennt Jeremia sich selbst ein
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zutrauliches Lamm, das zum Schlachten gefiihrt wird, wovor der Herr es dann
doch durch seine Warnung bewahrt.

(19) Ich war wie ein zutrauliches Lamm, das zum Schlachten gefiihrt wird. Ich wusste nichts von
ihren Pldnen gegen mich. Sie sagten zueinander: ,,Hauen wir den Baum um, wenn er solche Friichte
tragt! Lassen wir ihn vom Erboden verschwinden, dann wird sein Name bald vergessen sein!* (bible-
online.cz; Neue evangelistische Ubersetzung, Jer 11: 19)

(19) Byl jsem totiz davefivy jako beranek vedeny na porazku, netusil jsem, jaké uklady na mé
chystaji: ,,Porazme strom i s ovocem, ze zem& Zivych ho vytnéme, at’ si na jeho jméno uZz nikdo
nevzpomene!“ (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., Jr 11:19)

In der Apostelgeschichte, geschrieben von dem Apostel Lukas, liest man, wie
die Apostel den Glauben verbreiten. Eine ihrer Tatigkeiten ist das Lesen und
Auslegen der fritheren christlichen Schriften, wie sie im Alten Testament
versammelt sind. An dieser Stelle wird Philippus, einer der 12 Apostel Jesu, der
als Missionar in Samaria wirkte, gebeten, das Bild des Lammes, wie es der
Prophet Jesaja verwendet, zu erldutern.

(32) Er hatte gerade folgenden Abschnitt gelesen: ,,Er wurde wie ein Schaf zum Schlachten
weggefiihrt, und wie ein Lamm, das beim Scheren stumm ist, kam kein Klagelaut aus seinem Mund.
[...]* (bible-online.cz; Neue evangelistische Ubersetzung, Apg 8: 32)

(32) Misto, kter¢ v Pismu Cetl, bylo toto: ,,Jak ovce na porazku veden byl, jako kdyZz berdnek pied
stithacem onémi, usta neoteviel. [...]* (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., Sk 8:32)

Im DeReKo finden wir zum 2. 9. 2020 insgesamt 452 Treffer fiir die Nennform
wie ein Lamm. Im Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 gibt es zum 10. 9.
2020 lediglich zwei Belege fiir jako jehné na porazku. Einen aus der Belletristik,
der aus dem Englischen iibersetzt ist. Den anderen aus der Publizistik.

"Wir werden nicht wie ein Lamm zur Schlachtbank gehen, sondern um die Arbeitsplitze kimpfen",
kiindigte Karlheinz Massoth, ABB-Betriebsratsvorsitzender in Lampertheim, gestern Widerstand
gegen die Plane der Konzernleitung an. Hier werde ein Traditionsstandort geschlossen, "der in diesem
Jahr seinen grofiten Gewinn machen wird". Die Leistungsfahigkeit des Standorts stehe auler Zweifel.
Massoth befiirchtet, dass auch der Umzug nach Ladenburg keine Beschiftigungsgarantie sei. Die
Bedrohung, dass auch dieser Standort geschlossen werden konnte, sei "real". (MO0S5/JUN.46462
Mannheimer Morgen, 08.06.2005, Jg. 60. - Sachgebiet: Wirtschaft, Originalressort: Wirtschaft; Ruth
Weinkopf und Susanne Wassmuth: ABB sagt dem Standort Lampertheim adé)

19leta plavovlaska z Hradce Kralové se protloukla kvalifikaci ve skromném arealu v Roehamptonu.
Po ptestéhovani do luxusu ve Wimbledonu v klidu ptezila i dalsi dvé kola v hlavni soutézi. A ani do
tietiho neptijde 175. hracka svéta jako jehné na porazku. Srbka Jovanovska neni katyni typu Sereny
Williamsové ¢i Sarapovové. ,,Ale ja do utkani zase piijdu s tim, Ze nemam co ztratit,” tvrdi skromng
pusobici stiedoskolacka. (Mladé fronta Dnes, 27. 6. 2014)

Fir die Nennform jako ovce na pordzku gibt es im Tschechischen
Nationalkorpus SYN2015 zum 10. 9. 2020 nur zwei Belege. Bei dem einen
handelt es sich um einen belletristischen Text, der aus dem Englischen iibersetzt
wurde. Bei dem anderen geht es um eine Ubersetzung aus der deutschen
Fachliteratur.
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Viibec jsem se necitil ve své kuizi. Musel mit pocit, ze mu nevétim, Ze pochybuji o jeho vypovédich.
Ale jedno mi bylo uz dlouho jasné, e ta hrozna pripovidka, Ze se Zidé nechali hnat jako ovce na
porazku, neodpovida skutecnosti. Pokusil jsem se mu vysvétlit sviij postoj. Naslouchal mi — nebo byl
v myslenkach nékde uplné jinde? (Koper, Carmen-Renate (2014): Mezi emigraci a koncentraénim
taborem. Pieklad: Cahova, Ivana. Praha: Academia)

Der im Neuen Testament vorkommende Phraseologismus jmdm. fdllt es wie
Schuppen von den Augen (Duden 11 2002, S. 686) bedeutet ,jmdm. wird etw.
plotzlich klar, jmd. hat pldtzlich eine Erkenntnis® (Duden 11 2002, S. 686). Im
Tschechischen lautet er nékomu spadly Supiny z oci'® (Hefman et al. 2010, S.
1882) in der gleichen Bedeutung.

Die Apostelgeschichte konnte man auch Missionschronik nennen, denn ihr
Verfasser, der Apostel Lukas, erzéhlt darin Begebenheiten bei der Verbreitung
der christlichen Lehre unter den heidnischen Volkern. ,,Saulus wiitete immer
noch mit Drohungen und Mord gegen die Jiinger des Herrn. [...]* (Die Bibel,
Einheitsiibersetzung, Apg 9: 1), beginnt die Geschichte der Bekehrung des
Saulus. Unterwegs, um gegen Christen zu kdmpfen, schldgt plotzlich ein Blitz
Saulus zu Boden. Als er aufsteht, stellt er fest, dass er erblindet ist. Seine
Anhénger fithren ihn nach Damaskus, wo er einen Jiinger Jesu namens Hananias
trifft. Dieser legte ihm die Hand auf und sprach: ,,[...]; du sollst wieder sehen
und mit dem Heiligen Geist erfiillt werden. Sofort fiel es wie Schuppen von
seinen Augen, und er sah wieder; er stand auf und lie sich taufen.” (Die Bibel,
Einheitsiibersetzung, Apg 9: 17 — 18)

(18) Im selben Augenblick fiel es Saulus wie Schuppen von den Augen und er konnte wieder sehen.
Er stand auf und lief sich taufen. (bible-online.cz, Neue evangelistische Ubersetzung, Apg 9: 18)

(18) Saul nahle prohlédl, jako by mu z o¢i spadly Supiny. Potom vstal a dal se pokitit. (bible-online,
Ubersetzung des 21. Jhds., Sk 9:18)

Im Deutschen wird der Phraseologismus hiufig verwendet, wovon die hohe
Anzahl von Belegen, insgesamt 1.169, im DeReKo zum 2. 9. 2020 zeugt. Im
Tschechischen Nationalkorpus SYN2015 gibt es zum 20. 9. 2020 vier Belege.

Schluss mit Lustig

Eine Ausstellung im Pariser Centre Pompidou fragt: Wo hort der Spafl auf, wo fiangt die Kunst an?
Wenn wir genau hinhdren, was uns die Kunst der Gegenwart sagen mdochte, dann wire es vielleicht
dies: Warum kompliziert, wenn es auch einfach geht. Zumindest koénnte darin ihr Auftrag bestehen:
das Chaos der Welt auf einen Nenner zu bringen, in die Uniibersichtlichkeit des Lebens Schneisen zu
schlagen. Deshalb liebt die Kunst die Abkiirzung, den Kurzschluss, die pfiffige Geste. Man steht im
Museum, und plotzlich féllt es einem wie Schuppen von den Augen, was es mit der Gegenwart auf
sich hat. (UO0/DEZ.01523 Siiddeutsche Zeitung, 08.12.2000, S. 15. - Sachgebiet: Feuilleton,
Originalressort: Feuilleton; Schluss mit Lustig)

Vysmiva se mi, jak jsem neSikovna: dat baterky do budiku, pfibit hiebik. A kdyz uz bre¢im, pokorena
a vztekld, chce mé t&8it. Jako jeho mdma. I tady mu spadly Supiny z o¢i. Bohudiky za poznani.
(Koucka, Pavla (2013): Jifina Prekopova, Jaroslav Sturma: Vychova laskou. Praha: Portal.)

10 Hefman et al. (2010, S. 1882) fithren weitere Aquivalente an: nékomu se oteviely oci,
nékdo naraz prohlédl, nékdo (konecné) poznal pravdu/ (konecné) vidi, jak se véci maji.
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4. 3 Rein semantische Aquivalenz

Rein semantische Aquivalenz liegt vor, wenn Komponentenbestand und Bild
unterschiedlich sind; die Bedeutung ist jedoch gleich oder anndhernd gleich.
(Henschel 1993, S. 142) Dem entspricht der biblische umgangssprachliche
Phraseologismus aus dem Alten Testament wie jmd./etw. im Buche steht
./(schweiz.:) wie es im Biichlein/(Gsterr.:) Biichel steht (Duden 11 2002, S.
144) im Sinne von ,wie jmd., etw., es als Musterbeispiel gelten kann® (Duden 11
2002, S. 144). Im Tschechischen ldsst sich der Phraseologismus ausdriicken als
byt jako vysitej/ vystrizenej [wortl.: wie ausgendht/ ausgeschnitten sein] (Hefman
et al. 2010, S. 332'). Die Psalmen versammeln Gebete der Gliaubigen an Gott in
Versform, die im Chor oder auch als Lieder vorgetragen wurden. Es handelt sich
um Bitten und Danksagungen, um Klagen oder Lobpreisungen oder, wie hier,
um eine Huldigung an den Herrn. David verneigt sich vor Gott und spricht:
»l...]: Ja, ich komme. In dieser Schriftrolle steht, was an mir geschehen ist.
Deinen Willen zu tun, mein Gott, macht mir Freude, / deine Weisung trag‘ ich
im Herzen.* (Die Bibel, Einheitsiibersetzung, Ps 40: 8 — 9)

(8) Nun sage ich: ,,Da komme ich! / Denn das steht in deinem Buch iiber mich. (bible-online.cz; Neue
evangelistische Ubersetzung, Ps 40: 8)

(8) Tehdy jsem fekl: ,Hle, pfichdzim, jako je o mn& v Knize napséno. (bible-online.cz; Ubersetzung
des 21. Jhds., Z 40:8)

Die meisten Belege ndmlich 414 Treffer findet man zum 1. 9. 2020 im DeReKo
zur Nennform mit der Komponente Buche. Der Phraseologismus mit der
Komponente Biichl ist dreimal vertreten und schlieBlich die Komponente Biiche!
lediglich einmal.

Alles ist gut gegangen! Der Abend war lang, wir haben geredet, gesungen, Wein getrunken, wie esim
Buche steht. Jeder hat eine personliche Geschichte erzihlt, die von Befreiung handelte. Trotz
Balagfin und ohne den Namen dieses Dichters mit der Pfeife zu nennen, einigten wir uns auf das
Wichtigste: Ist die Verfolgung schlimm, muss das Essen umso besser sein. Und - es lebe der Frieden.
Und die Freiheit! (B12/APR.01078 Berliner Zeitung, 16.04.2012, Ausgabe 89 vom 16.04.2012, S. 4.
Originalressort: KOLUMNE; Anetta Kahane: Pessach ohne Dichter)

Es ist schon wieder zwei Jahrzehnte her, dass Michnik von Krakau nach Breslau {ibersiedelt ist. Den
dortigen Musiktheaterbetrieb hat sie kréftig aufgemischt, das Theater ins 21. Jahrhundert gefiihrt - und
das mit den bescheidenen finanziellen Mitteln, die man ihr zur Verfligung stellt. Breslau ist ein
Ensemblehaus wie es im Biichl steht. (P10/SEP.01022 Die Presse, 08.09.2010, S. 25. - Sachgebiet:
Feuilleton, Originalressort: FEU Feuilleton; Ressentiments? Nicht in der Oper!)

Pajero, ein alter Hase, aber ein junger Hupfer. Ein Klassiker, der nichts an Attraktion verloren hat.
Geldndewagen? Nein, da wiirde man ihm nicht gerecht. Er kann sehr viel mehr als nur im Gelédnde
toben, iber Stock und Stein rumpeln, ohne dal er sich's anmerken lieBe. Chassis und
Getriebeiibersetzung machen's moglich. Aber der Pajero ist lingst ein Mehrzweckauto, wie es im
Biichel steht. (P93/DEZ.38935 Die Presse, 03.12.1993. - Ein alter Hase und doch ein junger Hupfer)

'l Hefman et al. (2010, S. 332) fithren weitere mogliche Entsprechungen an: 1. byt jaky/
jak ma byt; byt jaksepatii/ vzorny/ idealni 2. [...]; byt typicky 3. byt stoprocentni/
dokonaly 4. byt, ze mu/ ji neni rovno.
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4. 4 Nulléiquivalenz

Nulldquivalenz bedeutet, dass die Phraseologismen im Deutschen -eine
Entsprechung im  Tschechischen aufweisen, die ausschlieBlich aus
nichtphraseologischen Mitteln bestehen. (Henschel 1993, S. 142) Dazu zdhlen
nach Henschel (1993, S. 143) ,.expressive Einwortlexeme®, ,nichtexpressive
Einwortlexeme* und ,.freie Wortverbindungen®, ,,Periphrasen* und ,,die Angabe
der wortlichen Bedeutung®. Der umgangssprachliche Phraseologismus (wie) in
Abrahams Schoff (Duden 11 2002, S. 30) hat den Sinn ,sicher und geborgen*
(Duden 11 2002, S. 30). Auf Tschechisch liele sich die feste Wortverbindung
ausdriicken mit einer freien Wortverbindung ,v naprostém bezpeci‘ [wortl.: in
einer volligen Geborgenheit]. Lukas, in dessen Evangelium im Neuen Testament
diese Wendung zu finden ist, gilt als der Apostel und Evangelienverfasser, der
Jesus am deutlichsten als den sozialen, menschenfreundlichen und edlen Heiland
beschreibt. Jesus nimmt sich der Entrechteten, der Armen, der Leidenden an.
Um diesen Charakterzug des Heilands zu zeigen, erzdhlt Lukas, was bei den
anderen Evangelisten fehlt, zahlreiche Begebenheiten und Gleichnisse. Im
Gleichnis vom armen Lazarus und dem reichen Mann:

(22) Als nun der Arme starb, wurde er von den Engeln in Abrahams Schof3 getragen. Auch der Reiche
starb und wurde begraben. (Die Bibel, Einheitsiibersetzung, Lk 16: 22)

(22) Jednoho dne ten zebrak zemiel a and€lé ho odnesli do Abrahamova néruci. Zemfel i onen boha¢
a byl pohiben. (bible-online.cz; Ubersetzung des 21. Jhds., L 16: 22)

Im DeReKo gibt es zum 1. 9. 2020 insgesamt 252 Belege zu der Anfrage wie
in Abrahams Schof.

,Die Jemeniten sind enorm gastfreundlich. Wenn man sie besucht, dann sagen sie: ,Mein Haus ist
dein Haus, mein Leben ist dein Leben.¢ Man ist dann bei ihnen so sicher wie in Abrahams Schof3.
Gerade das macht das nun Geschehene so furchtbar. Volkmar Kohler, der ehemalige CDU-
Bundestagsabgeordnete aus Wolfsburg, sucht nach passenden Worten fiir die widerspriichliche Lage
in dem Land auf der arabischen Halbinsel. (BRZ09/JUN.07935 Braunschweiger Zeitung, 18.06.2009;
Erinnerung an ein Land, das man lieben kann)

5 Fazit

In dem vorliegenden Beitrag wurden 11 komparative Phraseologismen
untersucht, deren Herkunft sich auf die Bibel zuriickfiihren ldsst. Es handelt sich
um alt wie Methusalem, wie ein Mann, wie im sieb(en)ten Himmel, jmdn./etw.
wie seinen Augapfel hiiten, wie Sand am Meer, wie mit Engelszungen
reden/sprechen, (wie) mit Blindheit geschlagen sein, sie ein Lamm (das zur
Schlachtbank gefiihrt wird), jmdm. fallt es wie Schuppen von den Augen, wie
jmd./etw. im Buche steht/(schweiz.:) wie es im Biichlein/(6sterr.:) Biichel steht
und schlieBlich (wie) in Abrahams SchoB. Sieben komparative Phraseologismen
kommen aus dem Alten Testament, vier aus dem Neuen. Volldquivalent sind 3
phraseologische Paare (27 %), teildquivalent 6 (55 %). Die rein semantische
Aquivalenz konnte bei einem phraseologischen Paar (9 %) festgestellt werden.
Zu einem Phraseologismus im Deutschen konnte keine phraseologische
Entsprechung (9 %) im Tschechischen gefunden werden (Nulldquivalenz).
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Es kann zusammenfassend festgehalten werden, dass es auf diesem Gebiet
aufgrund der volldquivalenten und der teildquivalenten Paare mehr
Gemeinsamkeiten als Unterschiede gibt. Die Volldquivalenz und die partielle
Aquivalenz machen insgesamt 82 % (in absoluten Zahlen 9) aus. Was die
Verwendung in der Sprachgemeinschaft betrifft, stellte sich heraus, dass bis auf
den Phraseologismus im Tschechischen mluvit jazyky andélskymi, der veraltet
ist, alle hier untersuchten komparativen Phraseologismen im Deutschen und im
Tschechischen aktiv verwendet werden.

Die Untersuchungsergebnisse lassen sich nicht auf die ganze Problematik des
Vergleichs von phraseologischen Einheiten beziehen, deren Quelle die Bibel ist.
Zur Feststellung von verallgemeinernden Schlussfolgerungen wire eine genaue
Erforschung von weiteren phraseologischen Gruppen notwendig.
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RESUME

Cilem pfiispévku je porovnani komparativnich frazeologismii v némciné a
cesting, které maji svilj puvod v Bibli. Excerpci z frazeologického slovniku
Duden 11 — Redewendungen. Worterbuch der deutschen Idiomatik byl ziskan
korpus 11 frazeologickych jednotek v némcin€, kterym byly pfifazeny jejich
ekvivalenty v ¢estin€. Po rozdéleni dle stupné shody do skupin bylo zjisténo, ze
tfi (tj. 27 %) resp. Sest (. 55 %) frazeologickych parti vykazuje plnou resp.
castecnou ekvivalenci. Jeden frazeologicky par (tj. 9 %) lze zaradit do Cisté
sémantické ekvivalence a k jedné frazeologické jednotce (tj. 9%) v némciné
nebyl nalezen frazeologicky prot&jsek v cestiné. Lze konstatovat, ze v této
oblasti vykazuje némcina a CeStina vice shod nez rozdili. Vysledky zkoumani
vSak nelze vztdhnout na veskerou problematiku porovnavani frazeologickych
jednotek, jejichz zdrojem je Bible. Ke zjisténi zevSeobecnujicich zaveéri by bylo
zapottebi dikladného zkoumani dalsich frazeologickych skupin.
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WO DER HUND BEGRABEN LIEGT. STUDIEN ZUR
SLAWISCHEN PAROMIOLOGIE UND PHRASEOLOGIE VON
VALERIJ MICHAJLOVIC MOKIENKO. HRSG. V. WOLFGANG
MIEDER UND HARRY WALTER.

Burlington: The University of Vermont; Greifswald: Ernst-Moritz-
Arndt-Universitit Greifswald, 2018. 308 s.

Haygnas monorpadus 2018 roga npodeccopa Bamepus Muxaitnosrua
Moxkuenko “Wo der Hund begraben liegt (Bom 20e cobaka 3apwima)”
BOIUIOIAET HJeabHOE MEXIYHapOJHOE COTPYAHHYECTBO: OHA HaIUCcaHa
poccuiickum yaeHbiM u3 Caskt-IleTepOypra Ha HEMEIKOM W aHTIHHCKOM
A3bIKaX, MPEIUCIOBHE K HEH MOJArOTOBWIIM JBa mpodeccopa - aMepHKaHeI
Bonbs¢ranr Munep u memen Xappu Banbrep, a omy0nukoBaHa oHa IO rpudoM
Yuusepcurera ['paiipcampaa (OPI) u YauBepcutera Bepmonrta (CIIA) B
n3natenseTe “Volumina.pl” B r. lllennne (Ilompma).

ConepkaHrue MOHOTpa(h UK OJMHAKOBO HHTEPECHO YUCHBIM HE TOJIBKO M3
Poccun, I'epmanun, CIHIA wu Ilonsmm, HO W BCEM MOApPEMUONOraM U
¢dpazeonoraM, HE3aBUCUMO OT HALHOHAJIBHOCTH, IIOCKOJBbKY HAampsMyro
KacaeTcsi O0IIeH TeoprH MapeMHOJIOTHH U (Ppa3eosIOTHH, XOTsl B MOA3arojoBKe
KHUTH M YKazaH TOJBbKO CIaBHCTHUECKHH acmekT: ‘“‘Studien zur slawischen
Parémiologie und Phraseologie (Hccredosanus no ciaganHckoll napemuono2uu u
¢pazeonoeuu)”. Tlaparpadsr MoHOrpaduu ObLIM HANKMCAHBI ABTOPOM B pPa3HOE
BpeMsi ¥ anpoOUpOBaHbl HA MEXIYHAPOJHBIX HAYYHBIX KOH(pEPEHIUSX W TPH
YTEHUH JIEKIUI B KayecTBE NPUIJIAILICHHOrO JIEKTOpa B yHUBepcureTax Poccun,
Agctpuu, benopyccun, Benrpuu, I'epmanuu, Ucnanuu, [lonasmu, [Hopryranuu,
Crnosakun, CIIIA, Ykpaunsl, XopBatuu, Uexun U Apyrux CTpaH.

Wznanne monorpadum B mnpennsepun 80-j1eTHero robuies aBTopa,
KoTopoe ™Mbl oTmedanu 16  ¢espans 2020 rToma, TMOAYEPKUBAET W
KOHKPETH3HPYET €ro HayuyHbIe IOCTHKEHHS, UMEIOIINe OI'POMHOE 3HAUCHUE IS
MEXKYHAPOIHOTO COOOIECTBA TTAPEMHOJIOTOB U (PPa3eooros.

Monorpaduss coctoutr w3 mpemucinoBus w21 maparpada,
MOATrOTOBJIICHHBIX HAa OCHOBE HAy4YHBIX CTaTred, KOTOpble ObUIM B IEPBOii
penakiuu omyoauKkoBaHsl B iepuoj ¢ 1993 mo 2015 rog.

[IpenucnoBue k MoHorpaduu HaszpiBaeTcsi «Komy decTb, TOMY 4ecTb!»
(“Ehre, wem Ehre gebiihrt!”) (c. 4-10), u B Hem npodeccop Bonbdranr Munep
(Wolfgang Mieder) u mpodeccop Xappu Bambrep (Harry Walter) kpartko
ONMCHIBAIOT KWU3HCHHBI M TBOPYECKHUU ITyTh CBOETO KOJuleTH Tmpodeccopa
Banepust MuxaiioBuua MOKHEHKO, YKa3blBasg €ro BaKHEWIINE KHUTH MU
cinoBapu. CTOUT 3aMETHTh, YTO B HACTOSAIIMA MOMEHT €ro HayJyHOE Hacleaue
HacuuThiBaeT yxe 1248 mnyOmukanmid, Bxmoudas 51 moHorpadumio u 157
cnoBapeil. 3acmyru MokueHKO mepes] Jekcukorpadueil, ¢paseorpadpuein u
napemuorpadueii 6pu B kKoHue 2019 roga ormeueHs! Harpanoil Poccuiickoii
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Axagemun Hayk — 3onoTod Menanbio mMmenu B. WM. Jlang 3a Beigaronimecs
paboTHI B 00J1aCTH PYCCKOTO S3bIKA, IEKCUKOTpaHH, TUTEPATYPHI U (DOIBKIIOpA.

[lepssiit maparpad (crates) HayuyHOW MoHOorpadmm B. M. MokueHko
HOCUT Ha3BaHue «®Dpa3eoNoOTHUeCKUe TePMaHU3MBI B PYCCKOM  S3BIKE»
(“Phraseologische Germanismen im Russischen) (c. 11-24). Kak cnemyer u3
MpUMeYanusl Ha cTpaHuie 11, mepBeIil BapHaHT 3TOH CTaThH OBLI HaledaTaH B
1993 rony B Hemeukom sxypHane “Zeitschrift fiir Slawistik”. B craree, Ha
MaTepuaje PYCCKHMX M HEMEUKHX OOMIMX M JAUANCKTHBIX CIOBapeil W s3bIKa
XYA0XECTBCHHOM JIUTEPaTypbl, IPUBOAUTCS UCTOPUUECKUM U ITUMOJIOTHUECKHUM
aHaIN3 PYCCKUX (hPa3eosIoru3MOB, 3aMMCTBOBAHHBIX W3 HEMELKOTO f3bIKa B
XVII-XVIII BB., Kak HampuMep, omkiaovieams umo 6 oojeuil swux — in die
lange Truhe legen.

Crnenyromas ctatbs - «Pycckas uctopust amepukanusma '"Mbl Bce CHIIUM
B oxHoil noake'» (“Die Russische Geschichte des Amerikanismus ,Wir sitzen
alle in einem Boot®”) (c. 25-34) - BuepBbic ObuTa HameuyaTana B 1997 rogy B
aMEpUKaHCKOM JKypHaJIe 10 mapeMuosoruu «Proverbiumy». ABrop ananuzupyer
UCTOPUIO (YHKIIMOHMPOBaHUS BbIpakeHUs ‘MBI Bce CHIUM B OJHOH Joake' B
Pa3INYHBIX S3BIKAX, OCHOBBIBASICH HA MHOTOYHMCIICHHBIX PYCCKHX, HEMEIKHX,
aMepukaHcKux KoHTekcTax 70-90-xrr. XX B. ¥ HCNONB3Ys ONBIT NPEABLAYIINX
ucciaenoBaHuid ero stuMonoruud B crateax b. JI. boropoackoro, A. l.
Hynuuenko, M. Taiina, B. Muaepa u ap.

B ocnose ctateu «Ilapemuonorus u ¢paseonorus uwin (Hpa3eosnorus u
napemuonorus» (“Pardmiologie und Phraseologie oder Phraseologie und
Pardmiologie) (c. 35-42). nexut nokinaa B. M. MokueHKO, cleaHHBI UM B
CrnoBakuu Ha koHpepeHnuu «Europhras 97: Phraseology and Paremiology», na
KOTOPOM  YYacCTHHKM  CTPEeMWIMCh  HalWTH  ONTHUMajbHyI0  (opmy
COCYIIECTBOBAHUSI TIOCIIEAOBATEICH «Yy3KOTO» M «IIUPOKOr0» IOHUMAaHHUS
(bpazeonorum, TO €CTh OTBETHTH Ha BOTIPOC O TOM, CIIEAYET JIM PacCMaTpPHUBATh
MOCJIOBHUIIBI Hapsiay c (pa3eosoru3MaMu B HCCIIEAOBAHUAX MO (HPa3eosIOTHH.
ABTOpY yAaJoCch JOKa3aThb B CBOEM JOKJaJe, a 3aTeéM W B CTaThe, 4To 00a
MoJX0/1a OOOCHOBAHBI C HCTOPHYECKOH TOYKM 3pEHHsS, XOTS HIHOPHUPOBATH
NpaBO MapeMHOJIOTHH Ha aBTOHOMHOE OT ()pa3eoyioTMHM pa3BUTHE BCE XKe He
OTIPaBIaHO.

Hoxnan, caenannsii B. M. Mokuenko Ha koHgpepeHuuu “Europhras
95, BriepBbie omybOnuKkoBaHHbIM B boxyme B 1998 romy, mocimy:xuin 0CHOBOH JUIst
naparpada «PDpazeonoruzanus €BPOIEU3MOB WIN €BpONEn3aLHs
¢pazeonorusmoB?  Pacxonsmuecss W KOHBEPIrEHTHBIE  IPOLECCH  BO
(bpa3eonoruuecKix cUcTeMax eBponelickux si3pikoB» (‘“‘Phraseologisierung von
Europédismen oder Europdisierung von Phraseologismen? Divergente und
Konvergente Prozesse in Phraseologischen Systemen européischer Sprachen‘)
(c. 43-52). ABTop mpuBiIeKaeT I aHAIM3a HAyYHBIE JOCTHKEHUS €BPOTICHCKUX
napemuonioroB u (Qpazeomnoro (M. Kyycu, I'. JI. Ilepmskosa, /. Ilamomas,
B. Aiicmanna u I1. I'’xeiGexa, K. I'puraca u ap.), yTo0bl IpOaEMOHCTPHPOBATD
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TeHEe3UC JUXOTOMHUM TEPMHHOB «YHHBEpPCalbHOE — HIMOMATHYHOEY,
«ITepBuuHoe — BTOpUUHOEY, «EBponeunsanusy - «Ppazeosoru3anus».

[TepBrrit BapuanT maparpada «HarmoHabHOS W WHTEPHAMOHATILHOE B
UIMOMATHKE: YKPaMHCKO-CIIaBsHO-eBporielickoe» (,,Das Nationale und das
Internationale in der Idiomatik: Ukrainisch — Slawisch — Européisch®) (c. 53-60)
Ob11 omyOnmKoBaH B m3maHuu «Ars Philologica» Bo ®@pankdypre-nHa-Maiine B
1999 rony. B maparpade mnomydaer pa3BUTHE TeMa, KOTOPOW IOCBSIICHBI
npeAplAyIIie 4YeTblpe maparpadga MoHOrpaduu, a MMEHHO AHAIEKTHYECKOe
€AMHCTBO M IPOTUBOPEYHE HAIMOHAJIBHOTO W WHTEPHALMOHAIBHOIO BO
¢pazeornoruueckom (OHIE - 3[€Ch Ha MpUMepe YKPAMHCKOTO s3bIKa Ha (OHE
CIIaBSHCKUX U JPYTUX €BPOMEHCKHUX SI3BIKOB.

JIOBOJIBHO pEAKOMY acHeKTy (pa3eojoruy MOCBAIIEH CIIEAYOIINi
naparpad monorpadun - «K ommcaHWIO XaproHHOH (pa3eoJOrHH B PYCCKO-
HEMELIKOM CJIOBape MOJIOACKHOro si3bika» (,,Zur Darstellung der jargonalen
Phraseologie in einem russisch — deutschen Worterbuch der Jugendsprache®) (c.
61-77), BriepBBIe U3JAaHHBIN B BUJE CTaThu B M3maHuM «Anzeiger fiir slavische
Philologie» B coaBropcTBe ¢ X. Banbrepom B 1999 romy. Mcmons3ys cBoi, B
coaBTOpCTBE ¢ X. BanbTepoM, KpaTKUH PyCCKO-HEMELKHUM CIIOBAPh JKaprOHHON
¢pazeonorun 2000 TOma, aBTOpP aHANM3UPYET MPOOIIEMATHKY IBYSI3BIYHON
¢pazeorpadii Ha OCHOBE HWHTEPECHBIX MPHUMEPOB (pazeorpaduieckoro
OTMCaHMs )KaprOHHOW (pa3eosoruu, Hampumep: “zabums cmpeaxky —(sich zu)
Date verabreden, ein Date ausmachen: einen Termin aus-, festmachen” (c. 76).

Tema osTumonmormu (QpazeoroTU3MOB TIOJHUMAETCs B maparpade
«[IpUHIMITBI KCTOPUKO-3TUMOJIOTHYECKOT0 aHanu3a Gpazeoiorum» (,,Prinzipien
einer historisch-etymologischen Analyse der Phraseologie®) (c. 78-95), xoTopas
BIIEpBbIe OblTa M3gaHa B coopHuke «Wer A sdgt, muss auch B sdgen» B 2002
rogy. B cratee wucnosnp3oBaHbl HayuHble Tpyael X. byprepa, P. Oxkepra,
JI. Pépuxa, A. Teiinopa u Ipyrux HpeauIeCTBEHHUKOB, YTO MO3BOJMIO aBTOPY
chopMynupoBaTh ISATh  3TAloOB  HUCTOPUKO-3TUMOJIOTMYECKOTO  aHaIM3a
¢pazeonoruu: 1) wHccnenoBaHWE OUANEKTHBIX BapUaHTOB; 2)  aHAIU3
CTPYKTYpHO-CEMaHTHYECKOH Monenu (¢pazeoyioru3mMa B Pa3HBIX  sA3bIKaX
(manpumep, Hemenkuit (hpaseosorusm da liegt der Hund begraben — pycck. 6om
20e cobaxa 3apvima); 3) CpaBHHUTEIbHBIA aHAIW3 JHMHTBOTEOrpadruecKux

JIaHHBIX; 4) aHaym3 KYJIbTYPOJIOTHYECKHX, sTHOrpaduyeckux
MHUQOIOTHIECKUX JaHHBIX; 5) COIIOCTaBJIEHUE JIMHI'BUCTUYECKOU
UHTEpIpETallid W TPOSCHEHHE JIOTUKH BHYTPEHHEH (OPMBI JaHHOTO
¢pazeonorusma.

[Taparpad «Pycckue mapemMnonorndeckie KOHCTAHTHI M UX AMHAMUKa»
(,,Russische Paromiologische Konstanten im Wandel”) (c. 96-126)
OCHOBBIBA€TCS HA HCCIEIOBAaHMWHM, OIYyOIMKOBAaHHOM B COaBTOPCTBE C
X. Banbrepom, B m3nanum «Kulturelle Konstanten Russlands im Wandel» B
Boxyme/®paiidypre B 2004 rony. B craThe npuBiedeH oOMIMPHBIA MaTepHat U3
COBPEMEHHOH pYCCKOW peud, B KOTOpOW aBTOp 3a(UKCHpPOBANI BECbMa
3HAYUTEJIbHOE  KOJHYECTBO  TPAaHCPOPMHUPOBAHHBIX  (MPEOOpPA30BaAHHBIX)
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MOCJIOBUI], MOJYYHMBLIMX Ha3BaHUWE «AHTU-TIOCIOBHLB» B COBPEMEHHOM
MapeMUOoJIOTUN HanpuMmep: baba c 803y - kobvina 6 kypce! (Cp. ¢ TPAIUITUOHHON
nocnosutelt baba c 603y — kobwiie necye).

Bkragy B mapeMHONOTMIO aMEPHUKaHCKOTO MapeMHOJIora HEMELKOTO
npoucxoxnaeHuss B. Mugepa mocBsmeH cnemyrommid pasnen «Bombdranr
Mugep u coBpeMeHHas CIIaBIHCKasl TApEeMHONIOTHA U (dpazeonorms» (,, Wolfgang
Mieder und die moderne slawische Paromiologie und Phraseologie) (c.127-
140), xoTopblii ObLT paHee OMYyOJMKOBAaH B BHJE CTaThH B u3gaHuu «Res
Humanae proverbiorum et sententiarum» B Trobunreme B 2004 ronmy,
BBHINYIIIEHHOM K robmiero mpodeccopa B. Munepa. IIpodeccop Bompdranr
Muzep yxe MHOTO JIET 3aHUMaeTCsl BOIPOCaMH OOILEeH TeOpUu MapeMUOIIOTHH,
npenojacT B YHHBepcUTeT BepMOHTa W SBISETCS TJIABHBIM PEJaKTOPOM
aMEepHUKaHCKOTO JKypHana “Proverbium”, KoTophlii mpeyMHOXaeT TpaTullum,
3aJ10)KeHHBIE (PMHCKUM >KYPHAJIOM C TaKHM XK€ Ha3BaHUEM, ITyOJIMKOBABIIEMCS B
XenbcuHkH ¢ 1965 o 1975 rox mon pykoBoacTBoM npodeccopa Martu Kyycwu.

ConocTaBUTENbHON CIaBSIHO-HECIABIHCKOM MapeMHONIOTMU IOCBSIICH
naparpad «CrnaBusi B eBpOIICHCKOM SI3BIKOBOM NpocTpaHcTBe. lloCIOBHIIBL,
noroBopku, kpeuiateie cinoBa» (“Die Slavia im Europdischen Sprachraum.
Sprichwdrter, Redensarten, gefliigelte Worte®) (c. 141-154), nepBast pemakius
KOTOpOTO yBHIENa cBeT B m3naHum «Slawistik am Meer», BBITyIIeHHOM
WucturyToMm cnaBuctuku YHuBepcurera I 'patidcBanpaa B 2005 roay. 31aech B
JKUBOW W HETPUHYXJICHHOW MaHepe paccMaTpuBaeTcsi (PONBKIIOPHBIN MaTepHat
YKPaWHCKOTO U IPYTUX CIAaBSIHCKUX SI3BIKOB HA ()OHE POMAHCKUX, PTEPMAHCKHX H
(MHHO-YTOPCKUX S3BIKOB, KOTOPBIM B KOHIIE Taparpada gaeTcs B IPUIOKEHUH K
CTaThe Ha MpUMepe YKPaWHCKOH MocioBUUBI /Jypuuti i 6 Kucei ne Kynumv
PO3yMY.

Maio uccleoBaHHOW TeMe HCTOPUYECKOW (pa3eosoTHH MOCBSIIeHA
cienyromasl cratesi MoHorpadguu «Mctopudeckas ¢pa3eosorusi CIaBSIHCKUX
s3bIKOBY» (,,Historische Phraseologie der slawischen Sprachen®) (c. 155-169),
KoTopasi Obula OmyONMKOBaHa NepBOHauanbHO B KHuTe «Phraseologie. Ein
internationales Handbuch zeitgenossischer Forschung» B bepiune B 2007 roxy.
B crathe Jaercssi METOJONOTHMYECKAs XapaKTEPUCTHKA PAa3HbIX CTOPOH
UCTOpUYECKOW (ppaseonoruu: (PyHKIUOHATBHO-CEMAHTHUYECKON —CICIUPUKH
¢dpazeonori U €€  HCTOPHUKO-3TUMOJIOTMYECKOTO  aHallu3a, OCHOBHBIX
HaNpaBJIeHUH  JUaXpPOHHYECKOTO  HM3Y4YECHHUS  CIABSHCKOW  (hpazeosoruw,
MIPUHIMIIOB UCTOPUKO-3TUMOJIOTMUYECKOTO aHallu3a CIIaBIHCKOW (paseosnoru,
3aJa4 ¥ [EePCIEKTHB UCTOPUIECKOH (HPa3eoOrHH.

Uccnenopanne «dpaszeorpadus pycckoro s3bikay (,,Phraseographie des
Russischen®) (c. 170-182), monrorosieHHoe B coaBTopcTBe ¢ T. DuiumeHko,
Takxe ObUTO BrepBbie onyonukoBano B kaure «Phraseologie. Ein internationales
Handbuch zeitgendssischer Forschung» B bepiune B 2007 ro/ly MOABITOXHABAET
pasButue (pazeorpaduu Ha MpUMEpe PYCCKUX COBPEMEHHBIX U UCTOPUYECKHX
(pazeonornuecKix ciaoBapei, MoJpoOHO OCTaHABIMBAsICh HA TUIAX CIOBapen
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(ceMacHoNOrn4ecKue ¥ OHOMAacHOJIOTHYECKHE; OIHOA3BIUHBIC U JBYSI3bIYHBIC U
np.)

OcHoBoit mrs maparpada «Hemenkas uctopudeckass Gppa3eoorus Moz
Jynol cnaBsHCKUX s3BIKOBY» (,,Die deutsche historische Phraseologie unter der
Lupe der slawischen Sprachen®) (c. 183-194) mociyxwun HOKIan, CIETaHHBIA B
coaBTopctBe ¢ X. Bambrepom Ha koHbepenmuu B CrmoBenun «Europhras
Slovenia 2005», omyonukoBaHHbIH 3aTeM B JItoOnsue B 2007 roay. 3meck aBTop
BO3BpAIIAaeTCsl K KOHKPETH3AaLWHU IISITH OTAllOB 3TUMOJIOTHYECKOTO aHaIHu3a
(dpaseonoru3Ma, KOTOpbIe OBUIM BIIEPBBIC OMFCAHBI paHee, HO OOBEKTOM
pPAacCMOTpEHUsI 3/1eCh SIBISIETCSI HEMelKas (pa3eosorus Ha (OHE PYCCKOTO H
JPYTUX CIABSHCKUX SI3BIKOB.

[Taparpad «CoBpemeHHass ciaBsHCKas (pa3eonorus (CHHXPOHHS |
muaxponus)» (,,Moderne slawische Phraseologie (Synchronie und Diachronie)*
(c. 195-208) B nepBoii penakiuu ObuT onyonukoBan B 2008 romxy B MioHXeHE B
coopHuke mgokiagoB k XIV  MexknyHaponHOoMy Che3ly ClIaBUCTOB. B
NpOrpaMMHOM CTaThe JaeTcs OoOmmi 0030p M OLEHKAa CHHXPOHHYECKUX H
JUAXpOHUYECKUX MCCIEJOBAHUMM B PAMKaXx COBPEMEHHOH  CIIaBSHCKOM
(pazeosoruu ¢ oOmMpHONW OubIMorpadueli Hanboaee BaKHBIX JOCTHIKCHUH B
3TOi1 001acTH.

Crnenytomme nBa maparpada - «®dpazeornorus» (,,Phraseologie) (c. 209-
218) n «®Ppazeonoruueckne equHULBD (,,Phraseologische Einheiten®) (c. 219-
226) ObuTH TIepBOHaYANBbHO omryOarKoBanbl B 2009 rony B bepiuae B cOopHuKe
«Die slavischen Sprachen” m GeccropHO MMEIOT HE TOJBKO YHCTO HAydHOE
3HaUCHHWE, HO W TMPUKIATHOC — KaK HEOLICHUMBIH 0a30BbII MaTepHal B
NpPENoJaBaHUN  BY30BCKHX KypCcOB MO (pa3eoyiorHH sl W3yYarolluX
(uonornyecknue HayKu.

VYHuKansHONH MuccuM OUOJIEH3MOB B MAapeMHONIOTHH M (Dpa3eosioruu
EBPONCHUCKUX S3BIKOB TIOCBSIEH paznen «buOnewsmbl Kak HMCTOYHHK
€BpOIIen3allii HalMOHAJBHBIX ()Pa3eoJOru3MOB U MOCIOBUID (,,Biblismen als
Quelle der Europiisierung nationaler Phraseologismen und Sprichworter®)
(c.227-235), xotopsiii ObuT paHee omyOiaukoBaH B 2011 romy B Bujie CTaThbU B
coopuuke «Linguo-Cultural Competence and Phraseological Motivation». Ota
TeMa IOCTOSTHHO pa3pabarsiBaeTcsi B TpyAax B. M. MoOKHEHKO Ha HPOTSIKEHUU
BCETO €ro TBOPYECKOTo IyTH, M 3/IeCh aHATU3UPYETCS TONBKO OJUH H3 ce
ACTIEKTOB.

JIMCKYCCHOHHOH MpOOIeMaTHKe MapeMHUOIOTHH MOCBSIIECH CIIeTYIOMINi
naparpad - «Pycckuii mapeMHONIOrn4ecKuii MUHUMYM: TEOPHUS WM MPAKTHKA?»
(,,Russisches paromiologisches Minimum: Theorie oder Praxis?*) (c. 236-250),
koTopblii B 2012 romy Bomen B coctaB KHHTH «Sprichworter multilingual.
Theoretische empirische und angewandte Aspekte der modernen Parémiologie»,
omyonukoBanHoW B TroOunrene. Ilomemudueckn — w3maras  TEOPHIO
MapeMuosIornyeckoro MuHuMyma, BeenenHoro I'. JI. IlepmsaxoBemmM B 70-x rT.
XX B., aBTOp aKTyaJH3HPYET OCTPOTY U TUAIEKTHUYECKYIO MPOTUBOPEUYUBOCTD
BOIpOCa, MOOYXK/Iask YUTATEIIS K JaTbHEHIIIEMY OCMBICIIEHHUIO ITPOOIEMBI.
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Paznen «[Ipobnembl CrnaBsSIHCKOH NapeMHOIOTHH: JHHIBHCTUYECKHUE
acnextel» (“The problems of Slavic Paremiology: Linguistical Aspects®)
(c.251-271) nanmcan Ha ocHOBe omyOnmkoBanHOTO B 2013 romy mokmama B. M.
Mok#eHKO, ¢ KOTOPBIM OH BhICTyNMI Ha VI MeXayHapoTHOM KOJIJIOKBUYME IO
napemuonioruu B Tasupe (Ilopryramus) B 2012 romy. OcHOBHBIE HaIpaBICHHS
PasBUTHS MTAPEMUOJIOTHH, OTMEUCHHBIE aBTOPOM, Cpa3y NPHUBICKIM BHUMaHHUE
€ro mocjenoBaTesieil U ONIOHEHTOB, KOTOPHIC U IO CEil AeHb HE MEePECTaloT X
OUTHPOBATh B CBOUX TPYyIax.

Cnenytommii noknan, craemanHeliii B TaBupe B 2013 romy ma VII
MexayHapoIHOM KOJUIOKBHYME I10 IapeMHUOJIOIMH, YBUAET CBET B COOpHHKE
MaTepuanoB KoyokBuyMa B 2014 roxy M mocayX Wl OCHOBOW A pasnena
«ITapemmonormueckuit Tezaypyc BUepa ¥ CETONHS: TPOOIEMBI CO3IAHUSI
(“Paremiological Thesaurus Yesterday and Today: The Problems of
Constructing”) (c. 272-290). Ilapemuorpaduyeckue 3amxadu, cHopMyIHUpOBa-
HHBIE 3/I€Ch, YK€ OBUIM YaCTHYHO pEIICHBI aBTOPOM MOHOTpaUi COBMECTHO C
€ro COaBTOPaMHU B CO3JIaHUM MOHYMEHTaJbHOU Tpuiioruu cioapeil B 2008-2010
rr.. bonpimoro cnoBaps pycckux TOroBopok (B coaBrtopctBe ¢ T. T
Huxurunoit), bonbmoro cioBapst pycckux cpaBHeHuit (B coaBtopctBe ¢ T. I
Hukutnnoif), bomemmoro croBapst pycckux mocioBuil (B coaBropctse ¢ T. I
Huxutunoii u E. K. Hukomaepotii).

Jlee  BaxHeimme  (Qpaszeoslornyeckue  TeMbl  (3TUMOJOTHS U
WHTEpHAIIMOHAIM3AINS) aKTyanu3upoBaHbl B. M. MOKHEHKO B IOCIEIHEM
naparpade «HamuoHanpHOE W HMHTEPHALMOHAJIBHOE B HEMELKO-PYCCKOM
UCTOPUKO-3TUMOJIOTHYECKOM (pazeosnorndeckom cioBape» (“Nationales und
Internationales im Deutsch-Russischen historisch-etymologischen
phraseologischen Worterbuch™) (c. 291-308), koTopslii B IepBoM BapuaHTe (B
coaBTopcTBe ¢ X. Banbrepom) Obi1 omybOnukoBaH Bo @pankdypre-Ha-MaiiHe B
2015 roxy B cOopHuke ctareit k 70-netuto B. Munepa.

Penensupyemass monorpadpus B. M. Moxkwmenko 2018 roma — 3T0
OECIIEHHBIII MOCT W3 POCCHUICKOW (DPa3eoIOTHYECKOH M IMapeMHOIOTHUECKOM
HayKd B €BpOIICHCKOE HEMEINKOS3bIYHOE M aHIIOS3bIYHOE (rtoorndeckoe
MPOCTPAHCTBO, KOTOPOE IOKa €IIe SIBHO HE JOCTAaTOYHO CKOOPAWHHPOBAHO C
JOCTIDKEHUAMH (Ppa3eosioroB M mapeMuosioroB Poccum um Apyrux CiaBSHCKUX
ctpaH. Monorpadust B. M. MokHEHKO - 0JiHa U3 HEePBbIX CIIABUCTUYCCKUX KHUT,
KOTOpasi IpU3BaHa XOTsI Obl YaCTUYHO 3aMOJTHUTH 3Ty JaKyHY.

MAPHHA 10. KOTOBA

57



LESKOVOVSKE LITERARNI ROZMLUVY

H. C. JIECKOB U TPAAULUS PYCCKOI'O POMAHA
B MUPOBOM KOHTEKCTE (editor Ivo Pospisil). Ustav slavistiky
Filozofické fakulty Masarykovy univerzity, Brno 2020, 197 s.,
ISBN 978-80-88296-11-9

Ve dnech 5. — 6. 11. 2019 bylo na Ustavu slavistiky Filozofické fakulty
Masarykovy univerzity uspofadano druhé mezinarodni brnénské kolokvium —
doktorska skola o ruském spisovateli Nikolaji Semjonovic¢i Leskovovi (1831-
1895). Toto setkani kontinudln€ navazalo na prvni kolokvium o tomto autorovi,
které se na Filozofické fakult¢ v Brné konalo v roce 2017 pod oznacenim
Jleckoé u 6okpye. Kommekcmuvl meopyecmea U COCMOAHUE COBPEMEHHO20
Jneckogogedenust — viz publikacni vystup!.

Jiz vyse zminéné druhé kolokvium, jehoZz stéZejnim jednacim jazykem
byl opét prevazné rusky jazyk, se uskutecnilo pod nazvem H. C. Jleckos
U mpaouyus pyccko2o poMmaHa 6 Muposom kouwmexcme. Zucastnili se ho
doktorandi, jejich §kolitelé a pedagogové z Ceské republiky, Ruska a Ukrajiny.
Jejich stat¢ a prispévky vysly spolecné v uvedené monografické publikaci
o rozsahu 197 stran.

Nikolaj Semjonovi¢ Leskov zacal literarni drdhu jako publicista.
Procestoval kiizem kraZzem celou Rus a detailné poznal vSechny jeji socialni,
kulturni a hospodaiské problémy. Vedle zazitkii ze stfedoruského vesnického
détstvi, zpobytu v Orlu a v Kyjevé odtud Cerpal impulsy pro rozvijeni své
bohaté tvuréi fantazie. Leskov psal o nejrizngjSich otazkach a skute¢nostech —
o systému vzdélavani, o rolnické otazce aj. Na pocatku Sedesatych let 19. stoleti
pfijel do Petrohradu a zacal se vénovat beletristice. Casto se vSak dostaval do
konfliktu s oficialnimi misty, obzvlasté kvili své vlastni umélecké tvorbé, v niz
postupné silily kritické tendence.

Naméty pro sva dila si Leskov casto volil z vesnického a kupeckého
prosttedi - napiiklad prozy Kalvdarie (OKutue omHoit 6abei, 1863) a Lady
Macbeth Mcenského ujezdu (Jlenm Maxber Muenckoro ye3na, 1865), drama
Marnotratnik (Pactouurens,1867) nebo romany Neni kam (Hekyna, 1864) a Na
niiz (Ha noxax, 1870-1871). V sedmdesatych letech se zamétoval predev$im na
mravni otazky a usiloval o nalezeni jakéhosi "spravedlivého ¢lovéka” v riznych
socialnich vrstvach (duchovenstvo, Slechta apod.), véfil v silu moralniho
principu a v historicky zformovany charakter prostého ruského cloveéka —
Duchovenstvo  sborového chramu (Cobopsine, 1872), Zapecetény andél

! Viz Leskov vokrug. Konteksty tvorcestva i sostojanije sovremennogo leskovovedenija.
Ed. Ivo Pospisil. Brno: Ustav slavistiky Filozofické fakulty Masarykovy univerzity,
2018.
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(3ameuarnennsrit anren, 1873), Upadajici rod (3axynaneiii pon, 1874),
Ocarovany poutnik (OuapoBaHHbBIN cTpaHHUK, 1874), Nesmrtelny Golovan
(beccmeprusiii ['onmosan, 1880), Krchiia (Cxaz o TymbckoM kocoMm Jlepmre u
cranbHOit 6roxe, 1881), Zeleznd ville (¥enesnas Bons, 1876). V osmdesatych
letech Leskov zpracovdval naméty ze starych ndbozenskych legend a v jeho
prozach vyrazné posiluje satirickd slozka — Krdsnd Aza (IlpekpacHas Asa,
1888), Skomoroch Pamfalon (Cxomopox Iamdpanon, 1887), Drobnosti ze Zivota
pravoslavnych biskupii (Meno4u u3 KU3HU apxueperckoi xu3nu, 1878-1880),
Dovedny viasenkar (Tyneinsiii xymoxsauk, 1883), Mistr ve Stupovani
(Ironanpmuk, 1886).

N. S. Leskov znal do hloubi ruskou historii, staroruské literarni pamatky
a ruské literarni tradice, na které ve svém dile navézal. Zanrova podoba
veskerého jeho dila je vskutku originalni — pro uchopeni materidlu vét§iho
epického rozmachu volil kronikovy typ, ale vyslovné tiibil a propracovaval
zejména povidku, skazové formy a Crtu. Jeho beletristicka tvorba byla vzdycky
soubézn¢ doprovazena publicistickou ¢innosti.

Nelze opomenout ani naklonnost Leskova k na§i zemi, k Cecham.
Pozornost vénoval prozam spisovatelky Bozeny Némcové a v ruském casopise
Severni véela (Cesepnasa nuena) byl uvetejnén jeho pieklad pohadky Bozeny
Némcové O dvandcti mésickach. Jeho asi tiimési¢ni pobyt v Praze v roce 1862
se stal impulsem knapsani povidky Alexandrit (Anekcammpur, 1884)
o vyznamném brusici ¢eskych granati Venclovi a poté v letech 1875 a 1884
pobyval v Marianskych Laznich.

Predstavovana kolektivni monografie H. C. Jleckos u mpaduyus
PYCCKO20 poMaHa 8 Muposom KoHmexcme vychazi s financnim ptispénim grantu
Masarykovy univerzity Podpora mezinarodnich doktorskych $kol. Byla vydana
péci Ustavu slavistiky Filozofické fakulty Masarykovy univerzity, Ceskou
asociaci slavistl, Slavistickou spolecnosti Franka Wollmana a obsahuje
bibliografie vcetné bibliografickych odkazi.

V této zajimavé publikaci jsou v abecednim poradku piedstaveny
jednotlivé ptispévky, které jsou vzdy na zacatku opatiené kratkou anotaci
a klicovymi slovy v plvodnim jazyce c¢lanku (CeStina, rustina) a néasledné
abstraktem a kli¢ovymi slovy v anglickém jazyce.

Obeznamit se zde mizeme s patnacti statémi téchto autord:

— Oubra Yepsunckast a Poman /I3pik (YkpamHa) napsali Clanek
s nazvem Tonoecpaguueckuii nopmpem Kuesa: sxcanposasn cneyuguxa mexcma
H. Jleckosa «Ilewepckue anmukuy, ve kterém analyzuji nazory fady badateld na
zanrovou specifiku leskovovské tvorby, pficemz jejich koncepce interpretuje
tento text jako zcela specifickou zZanrovou formu lyrického romanu;

— Hanexxna KOpbeBna JlanmnoBa (Poccust) se ve svém referatu
Jlumepamypuvie ucmounuxu xpornuxu H. C. Jleckosa «3axyoanviii pooy zamysli
nad dosud neprozkoumanymi a neprostudovanymi zdroji kroniky — /1ogecms 06
Yuowcenckom kpecme, Kumue FOnuanuu Jlazapescroii a nad stati F. 1. Buslajeva
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Hoeanvuvie oicenckue xapaxmepwt [pesnen Pycu (1858) a zkouma jejich
spojitost s formovanim leskovovské koncepce spravedlnosti, kdy Leskov
vystupuje nejen jako umélec slova, ale zkouma i tradi¢ni ruskou mentalitu;

—  Poman J[I3bix (Ykpauna) v Clanku Vikpaunckas nexcuxa
6 «lleuepckux anmuxaxy Huxonasa Jleckosa analyzuje zvlaStnosti umélecké feci
Nikolaje Leskova, fungovani a systematizaci ukrajinské lexiky v dilech
uvedeného spisovatele;

— Taresana Baagmvuposuna FOpseBa (Poccust) ve svém prispeévku
snazvem «/[1s  Hac, OYXO6HBIX, Hem  3AWUMHUKOGY:  OMPAdiCeHUe
63AUMOOMHOUIEHUTL  OYXOBEHCBA U CGEMCKOU GIACU 8 NOpPephOPMEHHOU
Poccuu 6 pomane-xponuxe  H. C. Jleckosa « Cobopsaney analyzuje umélecky
text romanu-kroniky N. S. Leskova jako pramen dikazli a informaci
o kazdodennim vSednim Zzivoté pravoslavného duchovenstva v Rusku v poloviné
19. stoleti a dochazi k zavéru, Zze roman-kronika je nejlepsi formou pro feSeni
této otazky.

«Taxum obpazom, neped Hamu npeocmaem COGCEM UHASL KAPMUHA, NO
CPAGHEHUI0 ¢ MOU, KOMOPYIO Mbl NOLyYAeM, YUMAs CyXue CMpOKU UCMOpUU
PYCCKOUL NPABOCAABHOU YePKEU, KOMOPas NOCEAUAEN ROLONCEHUIO NPUXOOCKO2O0
CBAWEHCMBA 6CE20 HECKOAbKO CMPOK. Uepmbl ux NOBCEOHEGHOU JICU3HU, MeM
bonee, JUUHBIE NEPENCUBAHUS, YCKONL3AIOM OM  GHUMAHUS YEPKOBHBIX
ucmopuxog. Bwibpas owcanp pomana-xponuxku, H. C. Jleckog cosdaem
npagousblil OOKYMeHm 00 UCHUHHOM ROJIONCEHUU NPABOCIABHO20 0YX08EHCMEA
nopeghopmennoti Poccuu. B amom cayuae xyodooicecmeenroe npousseoeHue
obpemaem He 3ANONCEHHYIO USHAYUATLHO 8 HeM (QYHKYUu — oopemaem Cumy
O0oKyMenma. »*

— lamnna Kocbix (Yenckas Pecmy6iuka) se v ¢lanku Pomanur H. C.
Jleckosa 6 peyenyuu aumepamyprou xpumuxu zamysSli nad publikacemi
literarnich kritikGi 60. — 70. let, které¢ jsou vénované tvorbé N. S. Leskova a
rovnéz literarné-kritickym vystoupenim a projevim od konce 80-tych az do
poloviny 90-tych let, jejichz obsah je podminén vydanim prvnich sebranych
spist autora;

— Haraassa JlykpanunkoBa (Poccus) se v referdtu Xyodoowcecmeennas
penpesenmayusi obpaza Hueunucmuxu 6 pomane-xpornuxe H. C. Jleckosa
«Cobopsine» pokousi odhalit uméleckou osobitost realizace obrazu zeny-
nihilistky v uvedeném romanu N. S. Leskova;

— Pavol Markovi¢ (Slovensko) se ve svém clanku Leskovova ,,crta’
Lady Macbeth ako priklad kultirneho a zZanrového presahu zabyva mirou
kulturni a zanrové hybridizace textu a jeho pfesahem, pojednava o heterogenni

‘

2 IOPBEBA, Tatesna Bnagumuposna: «Dlja nas, duchovnych, net zaicitnikovy:
otraZenije vzaimootnoSenij duchovenstva i svetskoj vlasti v poreformnennoj Rossiji
v romane-chronike N. S. Leskova «Soborjaney. In: N. S. Leskov i tradicija russkogo
romana v mirovom kontekste. Ed. Ivo Pospisil. Brno: Ustav slavistiky Filozofické
fakulty Masarykovy univerzity, 2020, c. 72.
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genologické charakteristice kratké prozy N. S. Leskova Lady Macbeth
Mcenského ujezdu a podle jeho minéni jakasi hybridni povaha tohoto dila
vyplyva z urcité volné adaptace univerzalniho shakespearovského namétu.

»Z hladiska poetiky dielo predstavuje prechod medzi slohovo-
typologickymi utvarmi a je prikladom hybridizdacie. Tematicky text inklinuje
k inventaru romantickych toposov, ale vsetky city, afekty a motivdcie postdv nie
su zobrazované romanticky autonomne, ale ako sucast obrazu/skice reality.
Zobrazuju sa javy v ich zvlastnosti a Specifickosti, ale stavaju sa univerzalnejsim
obrazom ludskej psychiky a socidlniho kontextu a ich smerovanie je tak
realistické. Lavirovanie medzi romantickou témou citu, afektu a realistickym
modom zobrazenia nesie vyrazny esteticky potencial, ktory mozno nebol celkom
vyuzity, ale je evidentny .3

— Tarpsana FOpseBna Measnuk (Poccus) se v pojednani s nazvem
Kynomypnvle cmvicnvl aumepamyproeo mexcma — (3aneyamienHvlil  aueen
Huxkonas Jleckosa) vénuje kulturnim smyslim uvedené prozy N. S. Leskova
a poukazuje na to, ze spisovatel narusuje tradi¢ni strukturu jakéhosi vanoc¢niho
vypravéni (jako soucasti takzvané kalendaini literatury) a vytvari prvky
metamorfického romanu vlastniho zanru, ktery poté ovlivni jeho tvorbu
v nasledujicich letech.

«Mooicno  ckazamv, umo 6 ‘BaneuamiennHom aueene’ 3an0%CceHa
Mampuya  JHCamposoll  (hopmvl  HOB020 PYCCKO20 pOMAHA € Yepmamu
Memamopuzma:  OMKpuLIMou  QOpMOU,  PeyenmueHOCmbIo,  aneIAyuel
K uumamenio, uepou ¢ peyunueHmom, Hnapoouposanuem, puzoMHOCHbBIO,
C  2epoeM-mpanciIamopoM COOCMBEHHO20 ONnvlng, d He NepelCUBaHUs,
unmepmexcmyaivnocmolo. Taxkum obpasom, Jleckoe npedgocxumun npuemvl
u memoowl tumepamypvl XX eexa.»*

— Haranaba Hukopsk (Ykpauna) ve svém piispévku Jlaou Maxbem
Muyencroeo yeszoa: ummepmeduanvuviii ouaroe P. banaswa ¢ H. Jleckosbim
v perspektivni zkratce intermedialni a intertextualni estetiky analyzuje filmovou
verzi zpracovani textu N. Leskova Lady Macbeth Mcenského ujezdu v pojeti
ukrajinského reziséra R. Balajana.

«Takum obpazom, Oe3ycioeHo, modcem coelamsb 6bl800, YUMo H00as,
KadicOast OmoeibHasi KOHBEPCUsL TUMePAmYPHO20 MeKCMA 8 KUHOMEKCH, S6/ISSICh
CILOJICHBLM MBOPUECKUM npoyeccom, mpebOyem om agmopos
APSYMEHMUPOBAHHO20 OCMBICICHUsL UMEHHO NepeoucmoyHuxd. Peyenmuvlgnolil
HOMEHYUAT NePEOUCHOUHUKA NPEeOYCMAMPUBAEN. MHONCECMBEHHOCMb MAKUX
PeyenmueHbIX 8epcutl, KOmopule NpeOCmarm KpeamusHbIMU UMNYIbCAMU €20
COXPAHEHUS 8 AKMUBHOM NOJIe UCKYCCMEA.»°

3 MARKOVIC, Pavol: Leskovova , crta” Lady Macbeth ako priklad kulturneho
a zanrového presahu. In: Ibidem, c. 106.

4 MEJIbHUK, Tatesana IOpwesna: Kulturnyje smysly literaturnogo teksta (Zapecatlennyj
angel Nikolaja Leskova). In: Ibidem, c. 122.

5 HUKOPYIK, Haranes: Ladi Makbet Mcenskogo ujezda: intermedialnyj dialog
R. Balajana s N. Leskovym.. In: Ibidem, c. 137.
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— Jlenka IlayyoBa (Yemckasi PecnmyOnmka) se v referatu
s nazvem JKanposas cneyughuxa oHesHuka Tybepozosa 6 cmpykmype pomaua-
xponuxu Cobopane zabyva problematikou zanrového specifika fiktivniho
deniku, jeho mistem a funkci v uvedeném roman¢ a srovnava denik Tuberozova
s dal§imi deniky literdrnich postav ruské literatury 19. stoleti — s denikem
Pecorina (z romanu M. J. Lermontova Hrdina nasi doby) a s denikem
Kruciferského (z romanu Kdo je vinen? A. N. Gercena );

— HBo Hocmmmun (Yemckas Pecmy0auka) v pojednani Jleckog
u meopus pomana komentuje nékteré dominantni rysy poetiky N. S. Leskova
a popisuje tii zédkladni tendence v ruské literarni kritice, které se od samotného
pocatku ve vztahu k Leskovovi zformovaly.

«C camozo Hauana 6 pyccKou 1umepamypHou Kpumuke 8bl0eunuch no
omHowenuto K Jleckogy mpu OCHOGHble JUHUU, OHU BbLIPUCOBLIBATUCD
NOCMENenHo, KAK Nevamanuch Hogble 1eCKOBCKUe NPOU3BEOCHUS.

Ilepsas ceazana ¢ pegomoyuonHoll Henasucmoio K Jleckogy xax agmopy
6yomo Ovl doHocyuykoi ‘noscaprot cmamou’ (om 30 mas 1862 2.) — s3mo 6vina
NPOOOIICUMENbHASA, JHCECMOKAss 00pbba ¢ 0beux CMmopoH, 6 Xooe KOmopou
Jleckos cman nucams c60U AHMUHUSUTUCTHUYECKUE POMAHDL.

Bmopas ceazana co cropee nonosicumenvrou oyeuxou Jleckosea co
CMOpOHbL  TUOEPANLHOU U HACTUYHO HAPOOHUYECKOU KPUMUKY, KOMOPAs.
oYyeHusana e2o 21yboKoe 3HaHue Hapooa, penucuu U HApoOHOU pedu, 0emanu
HapooHozo 6vima u Oonukonaesckoui Pycu; Jleckos npedcmagnen kak
€80e00pasHbIll SMHOPAP, PONLKIOPUCT, PENUSUOHUCH, CAABUCT, CREYUATUCT
1O UKOHONUCU.

Tpemveii moukoll 3peHUst SGAAEMC  MOOEPHUCHICKOE OMKpblmue
Jleckosa kak sxcnepumenmamopa. »®

— Csersana PogonoBa (Poccust) ve svém ¢lanku Jlexcuxa co
SHAYEHUAMU «CBAMOBCHBO» U «CYNpyscecmeoy 6 Kemuyoicnom odcepenve
H. C. Jlecxosa ptedklada a nazorné demonstruje moznosti jejich klasifikace pii
pfipadném vyuziti ve studiu a pii praci s ruskym jazykem u zahrani¢nich
studentu;

— Anna llenaeBa (Poccus) se vreferatu O 3anaduoesponetickux
KOpHSAX pycckozo pomana: IIpobnemol «emopozco nona» 6 pomane H. C. Jleckosa
«Yepmosvl  kykavly u peyenmvl ux peutenuss se zamysSli nad vlivem
zapadoevropského romanu na vySe zminénou Leskovou prozu a zvlastni
pozornost autorka vénuje typizaci obrazii hlavnich hrdini tohoto dila;

— Hpuna Wycruna (Poceus) v piispévku Snumemeor xax cpeocmeo
CO30aHUsl NOPMPEMHOU Xapakmepucmuxku 2iaenou eepounu nosecmu H. C.
Jleckosa Jlaou Maxbem Myenckozo yesoa popisuje jazykové prostiedky,
analyzuje epiteta a stézejni lexikalni jednotky, které spisovatel pouzil pfi
vytvafeni charakteristiky tstfedni hrdinky v jejich riznych Zivotnich etapach,

¢ TIOCIHUIINJL, Uso: Leskov i teorija romana. In: Ibidem, c. 151.
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pricemz zvlastni pozornost je vénovana jednotlivym detailiim portrétu, jejich
charakteristice jako vyrazu vnitiniho stavu hrdinky a jeji transfomace;

— Jleonua BeickoukoB (Poccust) se ve svém ¢lanku Kpsivckas sotina
6 npoussedenusix H. C. Jleckosa zamysli nad tématem Krymské valky v tvorbé
N. S. Leskova a zmifuje zejména otazku vybaveni ruské armady, zaostalou
vyzbroj, zvlastnosti ruské mentality a problematiku objeveni se tzv. nového
¢loveka.

V predmluve zaznivaji slova editora knihy profesora Iva Pospisila, ktera
jsou vice nez vystizna: «/meHHO 1eCKOBCKOE POMAHHOE MEOPHECTHBO MONCEm
cmamos OMNPasHoll MOYKOU pedaekcuii NO U3BUTUCTBIM HYMAM POMAHA U €20
€8ponelickoe0 pazeumus u cneyughuke HAYyUoOHATbHLIX POMAHHLIX Mmoodenel. Ha
OCHOBe  OMOENbHBIX, YACMHBIX — AHAIU308 POMAHO8  Jleckosa — MOJICHO
NOOBIMONCUMb, YMO NPAKMUYECKU KAMHCObIl POMAHMGIL apme@dakm 3mo2o
asmopa  AelAemcs  ceoeco0  pooa aabopamopuei  KOMHOZUYUU —POMAHQ,
CMPYKMYPbl HCAHPA, HAPPAMUBHBIX CIpameull, XyO00iCeCmeeHHbIX Oemaiell,
CUMBONUYECKUX 00paA308 U, 6 KOHYe KOHYOS8, Meopemuueckux KOHYenyul,
CEA3AHHBIX C OOWUMU BONPOCAMU NOIMUKU U HCAHPOTO2UU. »'

Publikované literarnévédné staté¢ se odlisuji jak hloubkou odborného a
tematického zaméteni, tak i svou rozdilnou vypovidaci hodnotou, ¢imz tato
odborna monografie poskytuje prostor pro vyjadieni pluralitnich nazord
a usudki z rozdilnych zornych wthlu.

Posuzovana kolektivni monografie postihuje Sirokou paletu impulst,
které vySe uvedena problematika nabizi a pfispiva tak k jejimu hlubSimu
pochopeni a vicestrannému nahledu.

Domnivdm se rovnéz, ze predlozena publikace je podnétnym
prispévkem knaslednym diskusim o vySe zminéné aktudlni tematice
a neme¢la by uniknout zejména pozornosti odborné vetejnosti.

ZDENKA MATYUSOVA

WHITCROFT, L.: KAMARADI Z MESTA RYBNIKU. Uéebnice
¢tenarské gramotnosti. Metodicka prirucka k ucebnici ¢tenarské
gramotnosti Kamaradi z mésta rybniki. Ceské Budéjovice,
Pedagogicka fakulta Jiho¢eské univerzity, Zakladni Skola
a Gymnazium Vodiany, Centre for Modern Education (CZ), s.r.o.,
2019,80s.a 184 s.

”N. S. Leskov i tradicija russkogo romana v mirovom kontekste In: Ibidem, s. 9.

63



SCHACHERL, M. - SIMKOVA, I. - WHITCROFT, L.:
KAMARADI Z MESTA RYBNIKU 2. U¢ebnice jazykové a étenaiské
gramotnosti. Metodicka prirucka k ucebnici jazykové a ¢tenarské
gramotnosti Kamaradi z mésta rybniki 2. Ceské Bud&jovice,
Pedagogicka fakulta Jiho¢eské univerzity, Zakladni Skola a

Gymnazium Vodiany, Centre for Modern Education (CZ), s.r.o.,
2019,72s.a80s.

Ctenaiskd gramotnost je v souCasnosti velmi diskutované téma. Je
chapana jako gramotnost zakladni, vstupuje do vSech oblasti vzdélavani a stava
se nezbytnym pfedpokladem pro vSechny druhy uceni. Pfedstavuje jeden
ze zékladnich pozadavki, jeZ jsou v soucasnosti kladeny na vzdélavani na vSech
typech skol. Podpora rozvoje Ctenarské gramotnosti by méla byt v centru
pozornosti nejen ucitelti Ceského jazyka a literarni vychovy, ale méla by se stat
organickou soucasti celého edukacniho procesu.

V roce 2019 vydala Katedra slovanskych jazykt a literatur Pedagogické
fakulty Jihoteské univerzity v Ceskych Budgjovicich dvoudilnou udebnici
Ctenarské a jazykové gramotnosti Kamarddi z mésta rybnikit 1 a 2 doporuc¢enou
pro zaky 3. az 6. ro¢nikt zakladnich skol. Ucebnice jsou jednim z klic¢ovych
vystupl projektu akéniho vyzkumu zaméfeného na rozvoj ctenarské gramotnosti
zakl pomoci ¢tenatskych strategii a efektivnich metod vyuky.

Piinosné je, Zze projekt byl zaméfen predevSsim na zaky ze
socioekonomicky znevyhodnéného a kulturné odlisného prostfedi. Vyzkum byl
realizovin na vybranych zékladnich $kolach v Ceskych Bud&jovicich a na
Zakladni skole a Gymnaziu Vodnany. Podilely se na ném Katedra slovanskych
jazykti a literatur Pedagogické fakulty Jihogeské univerzity v Ceskych
Bud&jovicich, Zakladni Skola a Gymnazium Vodilany a Centre for Modern
Education (CZ), s.r.0., za financni podpory Evropského strukturdlniho a
investiéniho fondu, v Opera¢nim programu Vyzkum, vyvoj a vzdélavani MSMT
CR.

Pti tvorbé vyukovych textl a souvisejicich Cinnostnich tkold byli
autoriim inspiraci zaci a ucitelé ze Skol zapojenych do projektu, kteti v pribéhu
ovefovani téchto vyukovych texti a metodik poskytovali autorim dulezitou
zpétnou vazbu. V Zzakovské cCasti ucebnice pak nalezneme i nékteré zdafilé
ukazky jejich prace (komiksové obrazky ke kapitole Spravedlivy Pepa, Nasténka
plna otazek, 1. dil, s. 27, s. 40).

Moderné€ pojaté ucebnice Ctenarské a jazykové gramotnosti predstavuji
novy typ studijni opory a jisty odklon od tradi¢nich ucebnic. Koncepce
nereflektuje uspofadani do jednotlivych ro¢niku, ale je ¢lenéna do samostatnych
tematickych kapitol. Zékladem je rozvijejici se piibéh, v némz hlavnimi
hrdiny/pritvodci jsou Anezka a Petr, jejich rodiny i kamaradi a postava detektiva
Sherlocka. D¢&j ptibéhu je zasazen do mésta Vodnany, mésta rybnikt. Pozitivem
je snaha autorti o genderovou vyvazenost.
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Netradi¢ni ucebnice kladou diraz na komunikaéni pojeti vzdélavani a
rozvoj Ctenarské gramotnosti s vyuzitim ¢tenaiskych strategii a riznych metod
kritického mysleni pfi préaci stextem v hodinach ceského jazyka a literarni
vychovy. Nenasilnou formou, poutavymi texty a tvofivymi, zabavnymi
ukoly pozitivné motivuji Zzdky k Cetbé, podnécuji zdjem o mateisky jazyk
a literaturu a snaZi se je co nejaktivn&ji zapojit do vyuovaciho procesu. Zak je
veden k samostatnému poznavani a osvojovani si novych poznatkd a k jejich
nasledné aplikaci. Ucebnice tak pfirozené prispivaji k rozvoji jeho mysleni,
porozuméni i tvoiivosti.

Oba dily ugebnice (1. dil Ctenafska gramotnost, 2. dil Jazykova a
Ctenafska gramotnost) tvoii jednotny kompozicni celek, ve kterém se prolina
slozka jazykové a slohové s komunikacni a literarné-teoretickou. Ucebnice jsou
rozdéleny na cast zdkovskou, doporucena pro zaky 3. az 6. ro¢niku zékladnich
Skoly a cast ucitelskou, ktera je koncipovana jako metodika. Uzitecnym a
praktickym doplitkem je vyukové DVD.

Ucebnice Ctenaiské gramotnosti Kamaradi z mésta rybnikii provazi zaky
riznymi zivotnimi situacemi. Vychozi texty jsou doplnény otazkami a ukoly
sméfujicimi k rozvoji Ctenatfské gramotnosti — rozviji schopnost orientace
vtextu, vyhledat a fadit klicové momenty déje a podporuji vyjadiovaci
dovednosti zakid. Souvislé i nesouvislé texty (reklama, letdk, plakat, tabulky)
jsou voleny tak, aby zahrnovaly praci s riznymi slohovymi postupy (informacni,
popisny, vypravéci), literarnimi druhy a zanry pimétenymi dané vékové skupiné
(pohédka, povidka, bajka, basen, popularn€ nau¢ny text, navod). Pokryvaji fadu
dalezitych témat z nejriznéjSich oblasti zivota, aktualni problémy etické,
moralni i obecné lidské (etika chovu slepic, zdravy zivotni styl, vliv reklamy a
falesnych internetovych zprav). Vedle funkce vzdélavaci plni i funkci
vychovnou a etickou.

Navazujici druhy dil uéebnice jazykové a Ctenarské gramotnosti, ktery
spojuje jazykovou, slohovou a literarni cast vyuky, si klade za cil rozvijet a
zdokonalovat komunikac¢ni kompetence zakt, vést je k vytvareni kultivovanych
a jazykove spravnych projevl Gstnich i pisemnych. Teoretické vyklady jsou
omezeny a vétsi prostor je dan feeni rozmanitych tikoli. Zaci se uéi spravné
vnimat rizna jazykova sdéleni, porozumét jim, vhodné se vyjadfovat, rozliSovat
informace zakladni a podruzné, odpovidat na otazky, doplnovat klicova slova,
uvadét priklady, vyvozovat zavéry a formulovat vlastni nazor. V literarni ¢asti se
seznamuji s literarnimi druhy a oblibenymi zanry ustni lidové slovesnosti
(pohadka, fikadlo, hadanka, rozpocitadlo). V ucebnici nechybi hry (hry na
povolani spisovatele, ilustratora), hadanky, soutéze, naméty pro individualni i
skupinovou praci. Ob& ucebnice také pripominaji informacéni zdroje (slovnik,
internet) a Zaci jsou vedeni ke konkrétni praci s nimi.

Nespornym pozitivem jsou dily urfené vyucujicim, jez jsou
koncipovany jako metodické piirucky. Predstavuji dilezitou soucast obou
ucebnic a jsou vitanym pomocnikem pro zacinajici i zkuSené ucitele. V tvodu
prvniho dilu pfirucky najdeme stanovené cile dle RVP ZV, rozvijené klicové
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kompetence, konkrétni cCtenaiské strategie aplikované na nejrtiznéjsi typy
pouzitych textd. Metodika nabizi také feSeni ukoli k jednotlivym lekcim
z zakovské Casti uCebnice, upozorituje na mozné problémy, obsahuje naméty a
navrhy na dalsi praci s textem a také navodné otazky, kterymi mulze ucitel
individualni pfistup k jednotlivym zakim.

Dulezitou soucasti metodické ptirucky jsou hodnotici listy vhodné pro
individualni praci se zaky, ktefi maji problém s porozuménim cteného textu.
Listy jsou fazené jednak podle obtiznosti, od jednodussich po slozitéjsi, jednak
podle typu textu; beletrie (pohadka, povidka), texty naucné a ostatni texty
(obrazkova mapa s otazkami, pozvanka, jednoduchy navod). Autofi vychazeli
z predpokladu, ze kazdy zdk mé své individualni schopnosti a pracuje podle
svych moznosti. Je tieba ocenit, Ze prace s hodnoticimi listy byla ovéfena
v praxi, v piimém ucebnim procesu.

Prehlednost a atraktivnost ucéebnic zvySuje jeji zdafilé grafické
zpracovani a barevné ilustrace. VSechny dily ucebnice jsou doplnény seznamem
literatury a pouzitych zdrojQ, z nichz autofi cerpali.

Posuzované publikace aktualné reaguji na pozadavky moderni vyuky 21.
stoleti. Jsou pfinosem po strance odborné i metodické, piinaseji uceleny pohled
na praci s textem, reaguji na problémy spojené se Ctenafstvim a Ctenafskou
gramotnosti a maji vSechny predpoklady stat se vhodnym prostfednikem
v interakci ucitel — zak.

GABRIELA NOHAVOVA
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